Janne Airaksinen
MIKA SAA YLIOPISTON OPETTAJAN FLIPPAAMAAN?

Tapaustutkimus It&uomen yliopiston Flipped Classrockokeiluhankkeesta

ITA-SUOMEN YLIOPISTO
Filosofinen tiedekunta
Soveltavan kasvatustieteen ja
opettajankoulutuksen osasto
Pro gradui tutkielma
Kesakuu2016



ITA-SUOMEN YLIOPISTO 8 UNIVERSITY OF EASTERN FINLAND

Tiedekunta Osasto

Filosofinen tiedekunta Soveltavan kasvatustieteen ja opettajankoulutuksen osast(
Tekijat

JanneJuhanairaksinen

Tyon nimi

Mika saa yliopiston opettajan flippaamadm=paustutkimus kK&uomen yliopistoFlipped Classroorkokeilu-
hankkeesta

Paaaine Tyon laji Paivamaara Sivumaara

Soveltava kasvatustiede Pro gradututkielmal x | 21.6.2016 94
Sivuainetutkielma | |
Kandidaatin  tut
kielma
Aineopintojen tuty
kielma

Tiivistelma

Tamaéan pro gradttutkielman tarkoitukseramn selvittda mika saa-&uomen yliopiston (UEF) opettajan hakemaan mukaan H
Classroomkokeiluhankkeeseen. Tutkielma on luonteeltaan tapaustutkimus ja osa UEF:in oppimisymglitisidjiserk Amebg
tutkimustiimin toteuttamaa tutkimusta. Aragiib@n tutkimukseen kuuluu Flipped Classrégokeiluhanke, joka on osa&domen
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Abstract

The purpose of thisasestudyis tofind out what leadateacher ofthe University of Eastern Finland (UEF) to appltheFlipped
Classroom pilot project. This study ispact & F 6 s | e a r n iOdegelogmentudyled byenebt iesearch tedime Ameba
team is taking part in this Flipped Classroom pilot project whiphasr t of UEF&s | earning env
aim of this program isto make UERFiandds best academic | earning environit

In this study the objectiveas to find out answersttoree research questions: (1) what kaisersityteacher to apply the Flipped
Classroompilot project, (2) what is the startingnpof thestudy modukedeveloped in the pilot project and (3) tiwsstudy moduke
aregoing to be developed durthg pilot project. Thaetudy data consists of 33 applicatiaitéen by teachers of UE#hich were use
to apply inthe Flipped Classraw pilot project. 30 of these applications were writtersimgle university teacher and 3 of these
written by pagof university teachews.content analysigas used to analyze the data

The reasons why university teaclamglied tathe pilotproject carbe divided ito three categorieShese categoriegerefacilitatin
studmnthgd Itea c h e r anslideptifyind thee aedis of naadEpaetineigaking ganrshe dilot project the universi
teachersaimedo f aci |l itate studentsd deep approach t ecenteed Universi
teachers namewdariousobjectivedo devéop their teaching in der to make itmore deep approach supportive and leasrgered
oriented. Also university teachers appligdetpilot projectto support their professional development. Some university teach
also recognized neaafsmprovemenat their faculty, which wasontributory causef applyngin the pilot project

University teachers applied to the pilot project because of their leaemitegiapproach to teaching. This was seen in their obje
they set to develop their teaching also in their previous attempts to develop their teactiemtve learnecentered oriented. Th¢
had also taken partwariouskinds ofpedagogical schooling to develop their expéttis®=ms that the university teachers had f
iarized themselves with the Flipped Classroom madeldingo the results university teach s 6 ach tp teaching is parallel to

Flipped Classroom model.

During the analysis process | recogrtzatithe objectiveset by university teachers to develop their teaching were very close to
2t century skilldiough none of the iwersity teachers hegferred to 2lcentuy skills when naming these objecties objectives
named by university teachers can be seen to develop ¢katBiy skilldn the end | also ponden the reliability of this study ar
present future tmees of research

Keywords
Flipped Classroom, pilot projetetaching developmeniniversity pedagogics, approaches to teatd@inhe® professional develo
ment 21st century skills
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1 JOHDANTO

Valtion taman hetkisen taloudellisen tilanteen my6ta tehdyt leikkaukset muun muassa kou-
lutukseentulevat nakymaan merkittavasti tulevaisuudessa Suomen korkeakoulutuskentassa
Opetusalan AmmattijarjestoAJ on laskenut, ettd nylken Juha Sipilarjohtama hallitus

tulee sdastamaan koulutuksesta ja tutkimuksesta noin kolme miljardianeemedlaén ole-

valla hallituskaudellaanTahan on laskettu myds indeksien jaadyttamiset, mika tarkoittaa,
ettdvaikka kulut kasvaisivat ei rahogta kasvateta. Helsingin Sanomat @skend, etta
leikkausten ja indeksijaadytysten vaikutus yliopistoissa vuonna 2016 tulee olemaan noin 75
miljoona euroaOn arvoitu, ettd hallituskauden aikana tdma summa nousee 200 miljoonaan
euroon vuodessa. (Saarin&il5.)Saastokohteiksi on nimetty muun muassa 1) yleinen kus-
tannussaasto hallinnosta ja tietotekniikasta, 2) indeksien jaadyttaminen, 3) Helsingin yliopis-
ton ja ItaSuomen yliopiston apteekkikompensaation poistaminen, 4) tutkintojarjestelméan
uudistaminena maisteritutkintojen vahentaminen 20%:lla Sa)omen Akatemian myonto-
valtuuksien leikkaus seka BinovaatiorahoituskeskuBekesin ja muiden tyda elinkeino-

ministeribnalaisten innovaatiorahastojen leikkaus. (Helsingin yliopisto 2015.)

Samaan aikadeikkausten kanssaiopistoille paineitauo hallituksen karkihankkeet. Naita
ovat muun muassaudet oppimisymparistot ja digitaaliset oppimateriaalit kouluihin, kor-
keakoulujen ja elinkeinoelaman yhteistyon tiivistdminen innovaatioiden kaupallistamiseksi,
biotalous ja sosiaah ja terveydenhuollon palvelurakennglistus. (Helsingin yliopisto
2015.)My6s elinkeinoelaman keskusliitto EK:n asettama tavoite saada Suomi digikehityk-
sen karkeen {m kutsuttudigiloikka) tuo koulutuksen ja tutkimuksen kentallesiauhaas-

teita (Jungner 2015). Naihin edell&a mainittuihin tavoitteisiin liittyen niin kutsutut -A000

vun taidot ovat tarkedssé asemassa koulutettaessa tulevaisuuden tyontkipas2000



luvun taidot sisaltavat yleisesti tunnustettuja tietoja ja taijojden merkitys on koettu ko-
rostuvan tulevaisuuden tydelamassa. Naité taitoja ovat muun nmymestyé ja kommu-
nikaatiotadot, tieto- ja viestintat&nologian kaytté ja lukutaidot, sosiaalés ja kulttuurise
taidot ja kriittisen ajattelun talot sekdongelmanratkaisutdot (Ahonen & Kankaanranta
2016; Voogt & Roblin 2012 Yliopistot joutuvat siis samanaikaisesti vastaamaan seké kou-
lutusleikkauksien paineisiin ja opetuksen kehittamisen haasteisiin.

[td&-Suomen yliopisto aloitti toimintansa vuoden 2@l@ssa. It&Suomen yliopisto muodos-

tui Joensuun ja Kuopionliopistojen yhteenliittymésta. lan perin hankkeen alkaessa
vuonna 2007arkoitus olimuodostaa liittoyliopisto, mutta opetusministerion toiveen mukai-
sesti yliopistojen toiminnot yhdistettiiflté&-Suomen yliopist®015a) Yliopistojen valtion
myontaman rahoituksen vaheneminen osana hallituksen leikkauksia on johtanut myos Ita
Suomen yliopiston tekemé&én taloudellisia, tuotannollisia ja toiminnan uudelleenjarjestelyita
(Karjalainen 2016)

[td-Suamen yliopisto onpyrkinyt jatkuvastikehittédmaan oppimisymparistéjaan. Yhtena
merkittavandekijana tdhan on ollut yliopiston kampusten sijainti kolmella eri paikkakun-
nalla. (It&Suomen yliopisto 2015b, 3, 10.) Yliopistollisten oppimisymparistojen kehittam
nen on tarkeaa yliopistojen keskinaisen kilpailun koventuessaastaan ja opiskelijoistaan

T niin kotimaassa kuin kansainvalisella tasolla (Nevgi & Ylahmalblom 2011, 23)

Vuonna 2012ta-Suomen yliopistorakateeminen rehtori asetti tydryhman valmistelemaan
oppimisymparistdjen kokonaisvaltaista suunnitelmaa. Toimenpideohjelma tehtiin akateem
sen rehtorin johdolla, opintga opetuspalveluiden yksikdon koordinoimafzhjelmaa val-
misteltaessa kuultiin yliopiston opetusta antavien laitosten ja osastojen seka ylioppilaskun-
nan edustajia osana valmistelua jarjestetyn Oppimisymparistojen kickenfinaaria. Lah-
tokohtana oli, ettéd asianmukaiset tilat ja kehittyneet oppimisymparist6t toimisivat yliopiston
edun mukaisesti, eli edistaisivat opintojen etenemista. Tavoitteena on, -&tiitéen yli-
opistolla on Suomen paras yliopistollinen oppimisympanatoteen 2020 mennesgHa-
Suomen yliopisto 2015b, 3, 30

Selvitysten mukaan oppimisymparistdjen kehittaminen edellyttaa toimenpiteitd opetusjar-

jestelyissa, pedagogisissa kaytannoissa, fyysisissa tiloissa, tietoteknisessa infrastruktuuriss



kaytett&issa olevissa laitteissa ja verkkopalveluissa seka henkilfgstijnskelijoiden osaa-
misessa sekéikipalveluissa. Oppimisymparistdjen kehittamisen toimenpideohjelmassa to-
detaan opetuksen kehittamisen suurimpina haasteina olevan oppimistulosten pagantamin
ja opintojen nopeuttaminen. Tavoitteena on parantaa valmistuvien opiskelijoiden tydelama-
valmiuksia seka lisata opetuksessa ja oppimisessa jaetestintateknologian kayton so-
veltamismahdollisuuksid aman tutkielman nakokulmasta kehittamissuunniéglkeskei-

sin tavoite on vahvistaa merkittavasti oppimisymparistojgpijakeskeisyyttd, tutkimuspe-
rustaisuutta seka opiskelun ja opetuksen joustavuutta. Liséksi tavoitteena on kehittdd henki
|6ston osaamista siten, etta henkiléstd osaa soveltaa oppimisstpdyysisia ja teknisia
ratkaisuja oppimista edistavalla tavalled-Suomen yliopist®015b,3-4, 57, 9).

Osandta-Suomen yliopistomppimisymparistojen kehittamisen toimenpideohjelmaa toteu-
tetaankevéatlukukautena 2016 jakuvuonna 2012017 Fliped Classroorkokeiluhanke.
Kokeiluhankkeessa on tarkas kokeilla Flipped Classroommallin mukaista opetustgi-

opiston eri yksikdissa ja oppiaineissa. Sen tavoitteina ovat toimenpideohjelman mukaiset
oppimisymparistdjeroppijakeskeisyyden, tutkimuspestaisuuden seka opiskelun ja ope-
tuksen joustavuuden edistaminen. Lisaksi kokeiluhankkeessa on tarkoitus kerata kokemuk
sia Flipped Classroonmallista opetuskayttsséaltiala 2016; Puhakka 2016O0ppimis-
ymparistéjen kehittamisen toimenpideohjelma jaesiitiittyva Flipped Classroorrkokei-
luhanke, jossa pyritdan kehittdmaan yliopispetustatoteuttaaPoikelan (2005, 653
maéaritelmaa yliopistopedagogiikasta. Hanen mukaansa akateemiseen asiantuntijuuteen kut
luu kyky tutkia, opettaa ja kehittéa yliopst standardin mukaan. Akateemisen osaamisen
ydin on siis yliopistopedagogisen asiantuntemuksen kehittdminen, jossa vuorottelevat tutki-
minen, opettaminen ja ketimidyo. Yliopistopedagogiikka koostuu naista kolmesta edella
mainitusta tekijasta. Samoin daian nahda taméan pro gradutkielman olevan esimerkki
yliopistopedagogiika toteutumisestaSe on osa yliopiston opetuksen kehittamishanketta
(kehittaminen), tutkimus, jossa keskitytddn tuottamaan tietoa yliopiston kehittdmisohjel-
maan (tutkimine)y lisaksi Flipped Classroomrmallia kokeillaan osana yliopiston opetus-
tyota (opettaminen)Se onmyos kirjoittajan ohjattuopinnaytetyd joka on osa yliopiston

tutkimustyo6t&(tutkiminen /opettaminen).

Edella nainittujen yliopistoon ja yliopistapetukseen kohstuvien haasteiden vuoksi yli-

opisto-opetuksen tutkiminen ja kehittaminen on tarkeadsieh opetusmallien lisékgilee



tutkia myds syita, miksi yliopiston opettajat haluavat kehittda opetustaan, eli toisin sanoen
millaisia kehittamistarpeita he kokevatéanhetkisessa opetustydss&mettajien opetusta
maarittdd heidan kasityksensa opettamisesta ja oppimisssta Kember 1997; Trigwell

& Prosser 2004). Esimerkiksi Kember (1997) on jakanut opettajien kasitykset opetuksellista
lahestymistavoista viiteekategoriaan, vaihdellen tiedon opettajalta opiskelijalle siirtami-
sesta opiskelijan tiedon konstruoinnin tukemisen valilla. Valtonen ym. (2007) ovat osoitta-
neet, ettd nama opettamiskasitykset ovat usein heikosti tiedostettuja ja niiden muuttaminer
on vaaiva ja hidas prosessiunnistamalla Flipped Classrockokeiluhankkeeseen mukaan
hakeneiden yliopiston opettajien opetuksellinen lahestymistapa, voidaan kokeiluhankkeess:
tukea heidan ammatillista kehitystdan. Lisaksnén tutkielman avullaaadaan alustaa
tietoasiita, millaiset valmiudéyliopiston opettajilla on lahted kehittamaan opetustaan Flip-
ped Classroommallin mukaiseksi. Nain ollen taméntkielmanvoidaan nahda tukevan

menneildan olevaa Flipped Classroc#okeiluhanketta.

Kiinnostus aihee=en syntyi kuultuani I#suome yliopiston Flipped Classroorkokeilu-
hankkeesta ja tutustuttni lahemmin Flipped Classroomallin mukaiseen opetukseen. Li-
séksi koin aiheen tarkeaksi ja tata mygtéd e | ek k2 @ k s i gliepistorl D j-t 1 Yy
Suomenyliopiston, opetustyon kehittdmiseen. Flipped Classrcomalli kiinnostaa minua

mya0s ajatellen tulevaisuudessa tyotani luokanopettajanaeja ktia aihetta tasta nakokul-
masta lahestyessani pystoppimaan kyseisesta ilmidstdustumalla kokeneiden opajien

nakemyksiin tasta heillekin uudesta opettamisen mallista.

Tutkielmani keskeisimpiné teorioina ovat Nevgin ja Lindbl¥tnteen(2011)sekéa Poike-

lan (2005)nékemykset yliopistopedagogiikasta. Yliopiston opettajan opetuksellista lahesty-
mistapaa avaaetenkinKemberin (1997), Postareffin ja LindbleNianteen (2008keké
Kemberin jaKwanin (2000) opetuksellisten lahestymistapojen mallien pohjattaksi kes-
keista tdman tutkielman kannalta on opettajan ammatillinen kehittyminen, johon liittyen
esittebn Picklen (1985) ja Niemen (1989) opettajan ammatillisen kehittymisen ralkt.
sessa teorialuvussa perehdyn Samsin ja Bergm&0ili2)kehittamaan Flipped Classroom
-malliin. Esittelen Flipped Classroormallin paaperiaatteen genmenetelmallisiin jeop-
pimisteoreettisiin ominaisuuksiiseka todettinin hyotyihin. Padperiaatteena mallissa on
kaantaa perinteinen asetelma oOoensin | ueni
tehtavat tehdédan ennen luentoja ja niiden tavoitteina on tutustpttaasok e | i j at 0

heessao k2a@sitelt?2viin k2sitteisiin ja il



opiskeltavaan asiaan ja soveltamaan siihen liittyvaa tietoa, silla aikaa ei tarvitse kayttaa ka
sitteiden opetteluunBergmann & Sam2012) Lisékg esittelen mita eroa on kasitteilla
Flipped Classroom ja Flipped Learning. Nama kaksi kasitettd menevat yleisella tasolla kes-
kusteltaessa helposti sekaisjnten on perusteltuautustuanaiden kasitteide valiseen

eroon. Lopuksi esittelen tutkielman tos$ten kannalta keskeisen 2000un taidot-kasitteen.

Oikein hyddynnettyna Flipped Classroemallin voidaan ndhda tukevan naidz00luvun

taidoiksi kutsuttujenietojen ja taitojen kehittymista.

Tama pro gradetutkielma on osa [#uomen yliopiston gpimisymparistdjen kehittdmisen
Amebatiimin tutkimusta. Amebdiimi on kasvatustieteellisesti painottunut monitieteellinen
tutkimugoukko It&Suomen yliopiston tutkijoitaTutkielman tarkoituksena on selvittaa,
mika saa yliopiston opettajarsallistumaarFlipped Classroomkokeiluhankkeeseen. Li-
saksitutkielmassai tarkastelenmillaisista lahtokohdista kokeiluhankkeessa kehitettavia
opintojaksoja lahdetaan kehittdma&an ja kuinka yliopiston opettajat ovat kokeiluhankkeeseer
hakiessaan suunnitelleet opinkgajansa kehdttavan. Tutkimukseni kohdejoukko muo-
dostuu33:staltd-Suomen yliopiston opettajista, jotka ovat syksylla 201%hakt mukaan
Flipped Classroorskokeiluhankkeeseefutkielmanaineisto koostuu yliopiston opettajien
hakemuksista kokeiluhank&seenTutkielmassanhaen vastaidia kolmeen tutkimuskysy-
mykseen. Paatutkimuskysymykseni oika saa yliopiston opettajan osallistunraglipped
Classroomkokeiluhankkeesega sita tukevat tutkimuskysymykset ovadillaisista lahto-
kohdista kokeiluhankkssa kehitettdd opintojaksoa lahdetdén kehittamaammiten kehi-
tettava opintojakeja kokeiluhankkeessa kehitetddn



2 YLIOPISTO -OPETUKSEN KEHITTAMINEN

Tassa luvussa esittelghopistoa opetuskontekstina ja esittelen yliopistopedakjoaa tut-
kineiden Nevgin ja LindblorYlanteen(2011)seka Poikelaif2005)nakemykset yliopisto-
pedagogiikasta. Lisaksi avatutkielman kannalta keskeisédsitteenyliopiston opettaja
jota tutkimuksessani kaytamaman liséksi avaan yliopisto opettaggetuksellisen lahesty-
mistavana ammatillisen kehittymisekésitteet Esittelen Postareffin ja Lindblofiflanteen
(2008)ja Kemberin(1997) mallit yliopiston opettajan opetukselbsa |Ahestymistavoista.
Liséksi avaan Pickle(1985)ja Niemen(1989)opetajan ammatillisen kehittymisen malleja.

2.1 Yliopisto ja yliopistopedagogiikka

Suomen korkeakoululaitoksessaimakkain kasvualkoi 195Gluvulta ja jatkui 198€u-

vulle. Tuolloin opiskelijamaarat nousivat merkittavgstiuusia korkeakouluja perustettii
muun muassa Ouluun, Joensuuhun, Kuopioon ja Rovanielfi@llsnen & Rinnel990, 13

14.) 19601980 luvulla korkeakoulujen ja yliopistojen tehtdvana néhtiin yhteiskuntapolitii-
kan tarpeisiin vastaaminen ja haluttujen palveluiden tuottaminen. Olennaiktakaasti
koulutetun tyévoiman riittdva tuottaminen, tydmarkkinoiden tarpeita mukaileva korkeakou-

lupaikkojen tarjonta ja tieteen nakeminen tuotantovoim@gisinen ym. 1993, 193195)

1980Cluvun lopulta alkaerBuomess&orostui korkeakoulujen tuloksedlius. Taméa trendi
on jatkunut naihin paiviin saakkKorkeakoulujen kilpailukykya tutkimuksen ja opetuksen

tuloksellisuudessa alettiimertailla niin Suomessa kuin kansainvalisestikfKivinen ym.



1993, 193 Laatuvaatimusten kiristyessa ja kustannussetaden kasvaessa tulosvastuulli-
set yksikot ovat jatkuvan tarkkailun alla. Tuloksellisuus nakyy myds siing, etta korkeakou-
lupedagogiikkaa pyritdan kehittamagpiskelijoiden valmistumisen nopeuttamisel&ien-

kin nopea tieteen kehitys ja muutokset oppiraskyksissa ja ihmiskuvassa ovat lisdnneet
painetta korkeakoulupedagogiikan muutoksdBallinen1995. 1113.) Muita tAmanhetki-

sia yliopistolaitosta muovaavia tekijoité ovat tieja viestintateknologian kehitysekaglo-
balisaatio ja kansainvalisyySle ovat auttareettiedonkulkua yliopistojen ja tutkijoiden va-

lilla, mutta samalla lisareetmyos yliopistojen valista kilpailua asemastaan ja opiskelijois-
taanniin kotimaassa kuikansainvalisellgin tasolla.(Nevgi & Lindblom-Ylanne2011, 23

Talla hetkelda Suomessa on yliopistolain maaritelman mukaan 16 opetusministerion toi-
mialaan kuuluvaa yliopistod(Yliopistolaki 558/2009, 1§

Yliopistolaissa (Yliopistolaki 558/2009, 28) on maaritelty yliopistojen tehtévat seuraavasti:

Yliopistojen tehtdvana on etiia vapaata tutkimusta seka tieteellista ja tai-
teellista sivistystd, antaa tutkimukseen perustuvaa ylinta opetusta seka kasvat-
taa opiskelijoita palvelemaan isdnmaata ja ihmiskuntaa. Tehtavidan hoitaes-
saan yliopistojen tulee edistaa elinikdistd oppimigtamia vuorovaikutuk-
sessa muun yhteiskunnan kanssa seké edistaa tutkimustulosten ja taiteelliser
toiminnan yhteiskunnallista vaikuttavuutta.

Yliopistojen tulee jarjestaa toimintansa siten, ettd tutkimuksessa, taiteellisessa
toiminnassa, koulutuksessa gaetuksessa varmistetaan korkea kansainvali-
nen taso eettisia periaatteita ja hyvaa tieteellista kaytantéa noudattaen.

! Helsingin yliopisto, [tA&Suomen yliopisto, Jyvaskylan yliopisto, Lapin yliopisto, Oulun yliopisto, Tampereen
yliopisto, Turun yliopisto, Vaasan yliopisto, Abo Akademi, Lappeenrannan teknillirapisto, Svenska han-
delshégskolan, Kuvataideakatemia, Sibekdsmtemia, Teatterikorkeakiu (julkisoikeudelliset yliopistot)
sekaAalto-yliopistonatoimiva, Aaltokorkeakouluséatifa Tampereereknillisenayliopistonatoimiva TTY-
saatio (saatioyliopistd (Yliopistolaki 558/2009, 18)



Taltd pohjalta Nevgi ja LindblorYlanne (2011) ovat maaritelleet yliopistopedagogiikan

seuraavasti:

Yliopistopedagogiikka tarkoitia yliopiston opiskelijoiden ohjaamista ja kas-
vattamista taysivaltaisiksi oman tieteenalansa asiantuntijoiksi ja tutkijoiksi.
Ohjauksen ja kasvatuksen tulee toteutua kaikissa yliopiston eri opetusmuo-
doissa: luennoilla, seminaareissa, ryhméatehtavissa, itagtbissa seka pro-
seminaar ja pro gradu-tutkielmien ja vaitoskirjojen ohjauksesghlevgi &
Lindblom-Ylanne 2011, 13

Yliopistopedagogiikka kasitteena on peraisin 1:99ilta. Sen tarkoituksena @alun perin
kuvata yliopiston opettajille tarjottasgpedagogista koulutusta. Yliopistojen ja ammattikor-
keakoulujen valilla 1990uvun alussa tapahtuneen jaon seurauksena nahtiin tarve tarkentaa
yliopistojen opettajille annettava pedagoginen koulutus yliopistopedagogiikaksi ja ammatti-
korkeakoulujen opettagn pedagoginen koulutus ammattikorkeakoulupedagogiikaksi. Ta-
man seurauksena korkeakoulupedagogiikka muuttui ylakasitteeksi kuvaamaan seka tiedeyli
opistojen ettd ammattikorkeakoulujen pedagogista koulutusta ja sen tutkimusta. Tieteen-
alana yliopistopedagodian tutkimuskohtena on yliopistokontekstissa tapahtuva pedago-
ginen toiminta. Tama pitaa sisallaén oppimisen, opiskelun, arvioinnin ja pedagogisen johta-
misen. (Nevgi & YlanneLindblom 2011, 19

Poikelan (2005) nakemyksen mukaan yliopistopedagogk&katuu kolmesta osalueesta:
tutkimisesta, opettamisesta ja kehittamisestd\(kO 1). Hanen mukaansgliopiston aka-
teemiseen asiantuntijayhteis66n kuuluvien tulee olla tieteenalojensa asiantuntijoita. Asian-
tuntijuuteen kuuluu kyky tutkia, opettaa ja kehitt@iopiston standardin mukaan. Niinpa
jaosta, jossa yhdet tutkivat, toiset opettavat, kolmannet kehittavat ja jotkut johtavat tulisi
luopua. Akateemisen osaamisen ydin olisi yliopistopedagogisen asiantuntemuksen kehitta
minen, johon kuuluisi tutkimisen, efftamisen ja kehittamistyon vuorotte(®.oikela 2005,

62.)



Oppimisprosessien
ohjaus

- Tutkiva oppiminen
- Yhteistoiminnallisuus

Opettaminen
-Oppimisryhma
-Opiskelijat

Taydennyskoulutus
- Tiedon jakaminen
- Asiantuntijuuden valitys

Tutkiminen
-Tutkimus
projektit

Kehittaminen
-Kehittdmis-
hankkeet

Konsultointipalvelut Yliopistopedagogiikka

- Tutkiva kehittaminen - Oppimisen ja osaamisel

- Prosessiasiantuntijana tuottaminen

toimiminen - Akateemisen patevyyde
ja tieteen alaosaamisen tuc
taminen

- Pedagoginen johtaminen

Kuvio 1. Yliopistopedagogiikan lahtokohtia (Poikela 2005, 63)

Kuvio 1 kuvaa Poikelan nakemysta yliopistopedagogiikasta ja yliopiston kolmen tehtavan
integroitumisesta. Tutkiminen (1) sisaltda tutkimusryhmien johtamisen ja opiskelijoiden
osallistamisen niihin. Opettaminen (2) tarkoittaa oppimisryhmieraafigta, luennointia ja
harjoitusten vetamista. Kehittaminen (3) on yhteiskunnallista palveluaittakiin kehitys-
hankkeisiin osallistumista ja oman tiedelaitoksen kehittamistd. Naiden péaallekkaisilla pin-
noilla tapahtuu oppimisprosessien ohjausta, tdydennyskoulutusta ja konsultointipalveluita.
Oppimisprosessien ohjaus viittaa ajatukseen, etta tutkimapitaan parhaiten tekemalla.
Taydennyskoulutus viittaa perinteiseen ajatukseen asiantuntijatiedon valittamisesta tydela:
man ja yhteiskunnan tarpeisiin. Lisdksi ovat konsultointipalygtka viittaavat tutkimus-
avusteiseen kehittdmiseen yliopiston sgfiai ulkoisia tarpeita varten. Kuvion keskella
oleva yliopistopedagogiikka ndhdaan akateemisena ydinpatevyytend, joka sisdltaa kolme
keskeista yliopiston paatehtavaétkimisen, opettamisen ja kehittdmis€Roikela2005,

63-64.)
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2.2 Yliopiston opettajan opetuksellinen lahestymistapa

Yliopiston opettaja kasitteena draastavaa maaritell&illa yliopiston opettajien ryhma on
varsin heterogeeninen, koostuen eri alojen asiantuntijoista ilman yhteistd koulutustaustas
(Keskinen Lepist6, & Keskiner2005, &). Maarittelemistéa vaikeuttaa myos se, etta yliopis-

ton opettajista kaytetdan hyvin vailgela termeja niin tutkimukses&ain myos yliopiston
opettajien omissa maaritelmissiélaita ovat esimerkiksi akateeminen opettaja (Niikko
1999), yliopisteopettaja &i yliopiston opettaja (Nevgi & LindblosYlanne 2011) ja tutki-
jaopettaja (Wager 2003Kaytan tassa tutkimassaermiayliopiston opettajaviitaten yli-
opistossa opetustyota tekemddenkildon, silla yliopistoopettaja viittaa yliopistoissa kay-

tossa olevaavirkanimikkeeseen (Opetusministerio 2008).

Yliopistolaissa (Yliopistolaki 558/2009, 28) on maaritelty yliopiston opettajan tehtavaksi
opettaminen ja tutkiminen. Yliopistopetusta on luonnehdittu tieteenaloittaitkimuspe-
rustaiseksi (researdiased)tutkimuksellisiin todisteisiin perustuvaksi (eviderzased tai
tutkimuspainotteiseksipetukseksiNaissa kaikissa ydinajatuksena on, etta ihanteellinen yli-
opisto-opetus perustuu tutkimukseen ja etta yliopigpiskelijoille valitetdan uusinta tutki-

muksen perustuvaa tietoa. (Lahtinen & To@®11, 32)

Perinteisesti yliopistoissa oman alan asiantuntemusta ja tutkimusansioita on pidetty korke-
ammassa arvossa kuin taitavaa opetusta ja pedagogista asiantuntemusta. Kuiterkin 199
luvulta l&htien kiinnostus idpisto-opetuksen kehittamista kohtaan on kasvanut ja siihen
kohdistuva tutkimus on lisdantynyt. Erityisesti on tutkittu yliopigpettajien opetuskasi-
tyksia ja opetuksellisia lahestymistapoja. Opetuskéasityksen on osoitettu heijastuvan opetta
jan opetuksdiseen lahestymistapaan opetuksen suunnitteluun ja toteutukséefoten

nama kaksi tutkimusaluetta linkittyvat hyvin vahvasti toisiinfaosareff, Lindblom
Ylanne, & Nevgi2011, 46)

Opettajan toimintaan vaikuttaa h&nen kasityksensa oppimisestatjanoigesta (Timonen
2012, 3) Yliopiston opettajien opetuksellisia lahestymistapoja tutkittaessa on monesti paa-
dytty jakamaan opettajien opetuksedimlahestymistapa kahteen osaaséltolahtdiseen ja
oppimislahtoiseefiTrigwell & Prosser 2004; Kember Bwan 2000; Pasreff & Lindblom-
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Ylanne 2008). Muita malleja on esimerkiksi Kemberin (19@#eenvetotutkimuksen poh-
jalta kehittamayliopiston opettajien opetuskasityksia maaritteleva n{gllVIO 2), joka

jakaa opetuksellisen lahestymistawaiteen kategriaan. Kuitenkin naista viidesta katego-
riasta Kember erottaayossisaltdlahtodisen ja oppimislahtdisen lahestymistaaili vas-

taa monilta osin Kemberin ja Kwanin (2000) uudempaa mallia, mutta siita on tulkittavissa
myOsaaripaiden erittain sisaltolahsén ja oppimislahtdisen lahestymistavan vabllévat
kasitykset opettamisestégKember 1997, 264 Samankaltaisen opetuksellisten lahestymis-
tapojen viiteen kategoriaan jakautumisen ovat todenneet muiassa Valtongym. (2007)
tutkiessaan verkkoppimisymparistbjen kayttéon siirtyvien opettajien kasityksia oppimi-

sesta.

Kemberin (1997) mallissa opetuksellinen lahestymistapa nahdaan viisiosaisena siirtymané
siséltolahtoisesta lahestymistavasta oppimislahtoiseen lahestymistépapiston opetta-

jien késitykset opettamisesta on jaettu viiteen kategoriaan: 1) tiedon valittdminen, 2) struk-
turoidun tiedon valittaminen 3) opiskeh@ettaja-vuorovaikutus, 4) ymmartamisen autta-

minen ja 5) kasitteellimemuutogalyllinen (intellectualkehittyminen. (Kembet997, 264.)

Opiskelijakeskeinen/
oppimislahtdéinen

\

Opettajakeskeinen/
sisaltélahtoinen

Tiedon < Strukturoidun Opiskelija Ymmartamiser . Kasitteellinen
valittami- -tiedon opettaja auttaminen -~ muutos/
nen Jvélittaminen =9 -vuorovaikutus =9 ~alyllinen

“kehittyminen

~
IS
~
IS
~

YO

s

KUVIO 2. Monitasoinen opetuksellisten lahestymistapojen kategati’omalli (Kember
1997 264, mukaillen

Trigwellin ja Prosserin vuonna 1998kaisemaga vuonna 2004 paivittamaa opetuksellisten
l&hestymistapojen vaittamamittaria (Approaches to Teaching Inventory, ATI) pidetd&n yh-

tena keskeisimpana opetuksellis@hestymistavartutkimustydkaluna(Stes & Petegem
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2014 1). Trigwell ja Prosser (2004akavat opetuksellisen lahestymistavan kahteen tyyp-
piin: tiedonsiirtdminen/opettajakeskein@nformation transmission/teachéocused ja ka-
sitteellinen muutos/opiskghikeskeinen donceptual change/studdiotused. Talla jaolla
viitataan myds opettajien opetuskasitykseen, jonka Trigwell ja Prosser ovat todenneet olevat
opettajakeskeisilla opettajilla tiedon siirtamista opiskelijpjdeopiskelijakeskeisilla opet-
tajilla opiskelijoiden kasitteellisen muutoksen tukemista. (Trigwell & Prosser 2004, 415
416, 4260421.)

Trigwellin ja Prosserin (2004)akemykserpohjaltaPostareff ja LindblosYlanne (2008)

ovat osoittaneet, etta yliopiston opettajan opetuksellinen lahestyraigoi olla joko sisal-
télahtoinen tai oppimislahtoingifAULUKKO 1). Saman ovat todenneet myds Kember ja
Kwan (2000)tutkiessaan yliopiston luennoitsijoiden kasityksia hyvasta opettamisesta, mo-

tivointistrategioista ja tehokkaasta tyksestaKUVIO 3).

Postareff ja LindblorYlanne (2008) jakavat opetuksellisen lahestymistavan neljaan ulottu-
vuuteen: 1) opetusproséss 2) oppimisymparistin, 3) opettajan oppimiskasitykseja 4)
pedagogisen kehittymeen. Nama ulottumudet ovat nahtavissa molemmigsappimislah-
tbisessa ja sisadltdlahtbisessi@hestymistavoiss®pettajat kylla kiinnittavat huomiota ope-
tusprosessiin ja oppimisymparistoon huolimatta siitd, ovatko he oppraiisisaltolahtoi-

sid, mutta naihin liittyvat tavoitteet eroavat toisistaan. Liimeistapojen valiset erot naky-
vat myds oppimiskasityksissa ja pedagogisen kehittymisen motiiveissa. (Postadfiym.
49)
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TAULUKKO 1. Lahestymistapojen sisdltamat ulottuvuudet voidaan kuvata jatkumona op-
pimislahtdisesta sisaltdlahtdiseendatymistapaan (Postareff & Lindblexianne 2008).

Oppimislahtdinen Opetuksen Sisaltolahtoinen
lahestymistapa ulottuvuus lahestymistapa
' Joustavuus, < . Tarkkuus, opettajan
? : o Suunnittelu A : )
o opiskelijoiden tarpee intressit
E,_) Konteksti vaikutaa a  Opetuskaytannot A Ei vaihtele
>
©  Syvallisen oppimiser o o .
o
S arviointi a Arviointikdytannét A Tietojen arviointi
_:% Oppimisen edistgja a Opettajan rooli A Asiantuntija
= Aktiivisia tiedon 3 Opiskelijoiden A Passiivisempia tiedon
£ luojia rooli vastaanottajia
é Edistaa oppimista a Vuorovaikutus A Ei olennaista
Q.
8 Edistaa oppimista a lImapiiri A Opettajan vastuulla
Ymmarrysta < o . :
Korostava Oppimiskasitys A Muistamista korostava
S c
g9 Oman opetuksen
'S Sisainen motivaatio a ! Ope A Ulkoinen motivaatio
S ; kehitaminen
T =
® 5  Tietoisuus omasta 5 Pedagoginen tie- A Vahemman tietoinen
o x opettajuudesta toisuus omasta opettajuudesta

Sisaltélahtoiseksi maaritellyt opettajat painottavat opetuksessaan opetuksen siséltdja ja nii
den valittamista opiskelijtle. Lahtékohtana opetuksen suunnitteluun on siis kurssisisallot.
Myds opetusmenetelmét on valittu sen mukamaiten sisallot voidaan opettaa parhaiten ja
arviointimenetelmagjatellenopetetun tiedon mittaamista. Siséaltdlahtdisilla opettajilla ko-
rostuu gerinteisesti opettajan asiantuntijaro@ostareff ym2011, 4649.) Kember ja Kwan

(2000) havaitsivanyds etta sisaltolahtdiset luennoitsijat kokivat opettamisen tiedon siirta-
misena opiskelijoille ttaching as transmission of knowleflgg&jatus opetukesta tiedon-
siirtamisend jakaantui luennoitsijoilla kahteen alakasitykseen. Ensimmaisen kasityksen mu-
kaan opettaminen on tiedon antamista opiskelijoilaghing as passing informatjoit al-

|6in tavoitteena on, ettéd opetus kattaa opetussuunnitelmardsikaiblimatta siita ymmar-
tavatko opiskelijat opiskeltavaa asigdember & Kwan 2000, 48384.) Kemberin van-
hemmassa mallissa tata vastaa kasitys opettamisesta tiedon valittamisena (imparting infor

mation) (Kember 1997, 264)oisen kasityksen mukaan ogettinen on tiedosiirtdmista,
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pyrkimyksena helpottaa opiskelijoiden ymmarrysg@¢hing as making it easier for students

to understand Opetus pyritaan toteuttamaan siten, etta materiaali ja opetus organisoidaan
opiskelijoile helposti ymmarrettavaan miomn. (Kember & Kwan 2000, 488384.) Tata
vastaa Kemberin vanhemmassa malllgisitys opettamisestdrukturoittnatiedon \alitta-

misera (transmitting structured knowledge), jossa tunnistetaan luentoa kuuntelevan opiske-
lijan vahaisempi tietamys sisalloistBaman vuoksi siséltdja taytyy muotoilla siten, etta opis-
kelija ne ymmartada. Nama kaksi lahestymistapaa jattavat opiskelijan passiiviseen rooliin.
(Kember 1997, 26266.)

Sisaltélahtbisen ja oppimislahtdisen lahestymistavan vélilla on Kemberin (199Ksmal
siirtymakasityksena kasitys opettamisesta opiskeljettaja-vuorovaikutuksena (student
teacher interaction). Taméan kasityksen mukaan vuorovaikutus opettajan ja opiskelijan valilla
on tarke&a ja opiskelijan ohjataan tutkimaatutustumaan sisaltén 1 kuitenkin opettajan
tiukassa kontrollissgKember 1997, 26@267.)

Oppimislahtoiset opettajat kokivikemberin ja Kwanin (2000) mukaan opettamisen olevan
l&hinn&a opiskelijoiden oppimisen ja oppimaan oppimisen tukentistel{ing as learning
facilitation). Taman totesivat myos Postareff ja Lindblyiénne (2008). My6s tama kasitys
jakaantui kahteen alakasitykseen. Ensimmaisen alakasityksen mukaan opettaminen nahtii
opiskelijoiden tarpeisiin vastaamisensad ac hi ng as meeti nyTast ud
man opetuskasityksen mukaan opettajan tehtavana on tunnistaa opiskelijoiden oppimistar
peet ja tukea heitd tunnistamaan ja tayttamaan nama tgipeeter & Kwan 2000, 484

485.) Kemberin mallissa vastaava kasitykasitys opettamisesta ymmartamisenautt

sena (facilitating understanding) (Kember 19854).Toisen alakasityksen mukaan opetuk-

sen tehtavana on tukea opiskelijoiden kehittymista itsenaisiksi oppijtelesihing as faci-
litating students to become independent leajn@&i@&méan kasityksen mukaapettamisen
tarkoituksena on tukea opiskelijoiden alyllista kehitysté ja heidan kehittymistaan itsenaisiksi
oppijoiksi. Paatavoitteena ei ole tietyn tiedon tai taidon oppiminen, vaan opiskelijan kehit-
tyminen yksilona. (Kember & Kwan 2000, 48485.) Vastava kéasitys Kemberin (1997)
madlissa on kasitteellinen muut@dyllinen kehittyminen (conceptual change / intellectual
development). Taman kasityksen mukaan opetuksen tarkoituksena on opiskelijoiden kasit
teellisten muutosten tukeminen. Tavoitteena on noyiskelijoiden kokonaisvaltainen ke-
hittyminen.Myo6s Postareffin ja LindblorYlanteen (2008) mukaan oppimislahtdisille opet-

tajille on monesti tarke&aa ohjata opiskelijoita konstruktivistisesti, jolloin he rakentavat itse
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opiskeltavan asiaan liittyvan tiedoia kannustaa opiskelijoita pohtimaan ja oivaltamaan
asiat itse. Taméan lisaksi opetusmenetelmia valittaessa pyritdan valitsemaan sefiaésia
telmig jotka kannustavat opiskelijoita aktiiviseen opiskelDppimislahtoiseen lahestymis-

tapaan liittyylisaksimonesti halu kehittya opettajana. (Postareff 611, 4649.)

Trigwellin ja Prosserin (2004) mukagtopiston opettajan oppimislahtdinen lahestymistapa
tukee opiskelijoiden syvasuuntautuvaa oppimista. Vastaavasti opettajan siséltokeskeinen I3
hestymisapa ohjaa opiskelijoita pintasuuntautuvaan oppimigdeigwell & Prosser 2004,
420.)Marton ja Salj6 (1976) ovat tutkineet opiskelijoiden tiedon prosessointitapoja ja paa-
tyneet esittamaan kaksi erilaigegpaa prosessoida opittavaa asama tavat ovagpinta-
suuntautuminefa syvasuuntautuminefPintasuuntautunut lahestymistapa viittaa opiskeli-
jan tapaan kiinnittdd huomiota opittavan asian pinnallisiin ominaisuuksiin pyrkimyksenaan
muistaa ndma yksityiskohdat sellagan. Sen sijaan syvasuuntautunedsbastymista-
vassa opiskelija pyrkii huomioimaan opittavan asian yhtend kokonaisuutena ja konstruoi-
maan uudet opittavat as@empiin tietoihinsa ja kokemuksiingdarton & Saljo1976 7-

9.) On osoitettu, ettd syvasuuntautuneeseen lahestymistapaan kaargtimisymparisto

syventaa opittavan asian ymmartam{@#gs & Tang2011, 15).

2.3 Opettajan ammatillinen kehittyminen

Opettajan ammatillinen kasvu on keskeinen komponep#iuksen kehittymisesdaaatok-
sentekijat ovat kasvavissa méaarin ymmarghpetta koulutuslaitos ei voi olla parempi kuin
opettajat, jotka tyoskentelevét siell&uskey 2002, 381 Ammatillista kasvua ei voida Nur-
misen (1993) mukaan erottaa persoonallisuuden ja ihmisena kehittymisen prosesseista, sill
se on osaamisen jatkuvieahittymista, uudistumista ja inhimillista kasvua. Keskeinen tekija
ammatillisessa kasvussa on motivaatio, silla opettajalla tulee olla halu oppia ja kehittya.
(Nurminen 1993, 6563)

Shulmarmn (1987)mukaanopettajan tarvitsera tiedonalueitaon mahdolista eritella Naita
ovat tieto oppiaineiden sisalldistd/leinenja sisalléllinenpedagoginen tietdjeto opetus-
suunnitelmista tieto oppijoistayksiloing tieto kasvatuksetkonteksteistamerkityksesta

seké serhistoriasta Han pitdd naista kiinnostampana pedagogista sisaltdtietoa, koska se
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pitaa sisdlladn opettajan siséltdtiedosta ja pedagogisesta tiedosta muodostuvan ymmarrykse
siitd mita ja miten sisaltdja tulisi opettaa huomioiden samalla oppijat ja heidén erityispiir-
teensd. Shulmanifl987) mukaan taméiedonalueerottaa sisaltéihin erikoistuneen asian-
tuntijan ja pedagogiikan ammattilaisénisistaan (Shulman 1987, .8 Huberman (1995)
puolestaan kuvaa opettajan urakehitysta erilaisina viisivailaekehityspolkuinaSelkein

naista poluist&ulkee kokeilurja vaiheittaiseraitojen kehittymisen kautta helpottavaas
pauteena ammatilliseen varmuuteeHaastavin polkwie sen sijaan uudelleenarvioinnin ja
epailyksermyé6tamuutosvastaisuuteeKaikki polut poikkeavat paljoroisistaarja on mah-
dollista, etté opetia hyppaa joitakin vaiheita tai vaihtoehtoisesti palaa toisiin vaiheisiin ta-
kaisin.(Huberman 1995, 20304.)

Pickle (1985)on jakanut opettajan ammatillisen kehittymisen kolmeen ulottuvuuteen: pro-
fessionaaliseen, persoonalliseen jaspssiulottuvuuteen. Nienl989)on kehittanyt Pick-

len (1985) mallia edelleen ja hanen hypoteettinen malliKe&/{O 3) pohjautuu naihin
kolmeen ulottuvuuteen. Opettajan ammatillinen kehittyminen pitda sisalladn ammatillisten
taitojen kehittymistd, tiedalen ja teoreettisen sisalléon kognitiivista prosessointia ja oman
persoonallisuuden kasvua. Niemi (1989) on tiivistanyt mallinsa keskeiset olettamukset nel-
jadén paakohtaan: bpettajan tyd ongtkuvaa tiedonhankintaprosessigpopettajan tyon tu-

lisi pohjautua omakohtaisesti sisdistettyyn ja ymmarrettyyntjatbedepohjaan, )pettaja
tarvitsee tydssdan monia kaytannon taitojappBttajan tyd on eettinen ammaiftNiemi

1989, 7980.) Malli on tehty peusastetta ajatellen, joten siion mainintoja esierkiksi kas-
vatustyosta. Koska nama kohdat eivét kuitenkaan ole keskeisia ajgtelssstiopettajan
ammatillista kehittymistd, voidaan kyseista mallia pitda myos yliopiston opettajien amma-

tillista kehitysta tarkastellessa luotettavana.
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Kokoava malli opettajien ammatillisen kehittymisen tutkimusta varten.

AMMATIN KEHITTAMINEN

ARVIOINTI

KOULUJEN -
KAYTANTOJEN 3“»\\.6“‘
e
oo
W

ARVIOINTI \
KOULUTUS-

QHJELMIEN ARVI-

QINTI \

KORKEA AM-
MATILLINEN
KYPSYYS

AMMATTITAIDOT

PERSOONALLISUUS
MATALA AM-

MATILLINEN
KYPSYYS

KOGNITIIVISET PROSESSIT

KEHITYSVAIHEET

KUVIO 3. Opetgjan ammatillisen kehityksen keskeiset ulottuvuudet. (Niemi 1889

Niemen (1989) ammatillisen kehittymisen mallin kolme keskeikittuvuuttaovat amma-

tilliset taidot, persoonallisuus ja kognitiiviset prosessit. Vaikka ndma kolme aluetta ovatkin
toisistaan erilladntulisi ndiden alueiden valilla olla toimiva monipuolinen vuorovaikutus.

On mahdollista, ettd ammatilliskeehittymistatapatuu eri ulottuvuuksissari tahtiin. Ke-
hittymisprosessin nopeus ja laataihtelevatmydsyksildiden valilla. On mhdollista, etta
kehitys palaa joskus takaigndin, mikali tyd vaatii uusia taitoj@n myods mahdollista, etta
yksilon omaa opetustyylid ei 10ydy lainkaan ja opetustyyli jaa alkuvaiheen tasolle, jolloin
opetus j22a tekniseksi |lyugtiymi smkse s i jTa
opettajienammatillinen kehittyminersuuntautu reflektiooneli mallissa esitettyjenlottu-
vuuksien oikeanpuoleiseéaitaan. (Niemi 1989, 82.Kykya analysoida omaa opetusta on-

kin usein pidetty edellytyksena sille té&tyliopiston opettaja kykenee antamaan laadukasta
yliopisto-opetusta (Timonen 2012, Lahtinen & Toom 2011, 35) Lahtisen ja Toomin
(2011) mukaameflektio voidaan nahdéksil6lliserd kykyna Toisaalta se on myods systee-

min ominaisuu$ seka kriittista, etta itsekriittista toimintaa. Reflektion voidaan ajatella ole-
van opettajan tietopohjan jatkuvan rakentamisen véline, silla sita tapahtuu opetustilannette
ennen, sen aikanaganjalkeen. Jatkuvan reflektion avulla opettajat kykeneuanmamaan

oman opetuksesa kehitystarpee(Lahtinen & Toom2011, 35 On kuiterkin tarkead, ettei
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kehitys pysahtyissaavutettaessa korkeatasoisia ammattivalmiuksia, vaan kgtijgtkuisi
oman osaamiselisaksityoyhteis@sdja koko ammatkunnassa(Niemi 1989, 82)

Niemen (1989) mallissammattitaidotviittaavatvalmiuksiin suunnitella, toteuttaa ja arvi-
oida opetusprosessseka muihinopettajan tyon edellyttamiididaktisiin g kasvatukselli-

siin valmiuksiin Pyrkimyksen&on oman opetusndkemyksentyglin kehittaminen kohti
omaapedagogista kayttdteoria@Niemi 1989, 8283) Tama kehitysnékyy monesti myos
opiskelijoidenparantuneinappimistuloksinaGuskey 2002382). Liséksi opettajan tulee

olla tietoinen kasvatuksen ja opetustydn merkityksgstgiskunnass@Niemi 1989, 8283).
Opettajan kehittyesdd&nsiirtyy kaytannonlaheisesta jahinnatoimintaa ohjaavan tiedon
hyodyntamisestdeoreettisempaan, tieteellisempaan ja filosofisempaaion kayttoon.
Picklen (1985)mallissa vastaavaanlottuvuuteen kuuluu lisaksi tunteiden hallinta ja palve-
luihanne. Tunteiden hallinnalla viitataan opettajan kykyyn suhtautua oppilaisiin tasapuoli-
sesti ja objektiivisesti riippumatta ndiden ominaisuuksista tai taustoista. Palveluihanteella
puolestaan viitataan ksumustietoisuuteen, jota opettaja tydssaan tarvi(seekle 1985,

56.)

Toinen keskeinen alue Niemen (1989) mallissgpersoonallisuusTahan kuuluu yksilon
kasitys omasta minasta ja sen merkityksesta ja ohjautuvuudesta. Ihminen on subjekti, jok:
toimii intentionaalisesti ja tekee valintoja. Tavoitteena on, etta opettajat ymmartaisivat ke-
hittyessaan enemman itsedan ja oppilaitaan. Opettajan persoonallisuus ja sen laatu vaikutt:
merkittéavasti siihen, miteapettajakokee ja kasittelee tyon tuonfaastet ja kehittyyam-
matissaan Persoonallisuugottuvuudessalennaistaon myos ammatillinen identiteetti
Ammatillista identiteettia muodostettaessmskeistd on pohtia omaa opettajuuttaan seka ta-
voitteita oman ammatillisen kehittymisen suhte@&mmatillinen identiteetti muotoutuu
opettajan toimiessa monipuolisessa vuorovaikutuksessaan ymparistbnsa ja ty0yhteisons
kanssga tarkeaa onkin, etta opettaja kokee itsensa tassa yhteydessa vastuulliseksi toimijaks
(Niemi 1989, 8284.) Guskey (2002, 382) on havamt, ettd pettajaammatillisen kehitty-

miseen ohjaapettajien omaalu kehittdd opettajuuteen liittyvia tietoja ja taitoja.

Myds Picklen (1985) mallin persoonallisuusulottuvuuteen sisaltyy itsensa ja muiden ym-
martadminen seké persoonallinen ty@n maluollista, etta €han opetuskokemusta omaava,
uran® alkuvaiheessa oleva opettganittdd opetustilannettgnka vuoksi tavoitteena on

ainoastaan selvitéilanteesta.Kehittyessaan opettaja muuttuu muilta opittuja maneereja
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kayttavasta yksilosta omanlakseen opettajapersoonallisuudeksi. Samalla opettajan kyky
oman opetustyylinsa rationaaliseen analysointiin kehittyyaiapystyy seisomaan toimin-
tansa takana. Opettajan ymmartaaesshangedellytykset ymmartadd muita ja toimia muiden
kanssa vuorovaikuksessgaranee(Pickle 1985, 567.) Opettajan ammatillisen kehitty-
misen kannalta onkin tarkedd, etta opettaja tunnistaa paitsi omat kehitystarpeensa, my@

oman kehittymisensa ja sen tuomat muutokset (Guskey 2002, 382).

Picklen mukaan itsensa ja muidgmmartaminen on edellytys onnistuneeseen vuorovaiku-
tukseen. Taman lisaksi Pickle ndkee opettajan kehittymistarpeen yhteakiesaaTar-
peeksi kehittynybpetija haluaa kehittya opettajana edelle®din osallistuu koulutuksiin,
perehtyyalaansa liittyvan kirjallisuuteenja reflektoi opetustaatdan on myds avoin uutta
tietoa kohtaan(Pickle 1985, 5&7.) Fullan (1991; 1993) on havainnut, etta vaikka opetta-
jien tyésopimuksiin monesti kuuluukin ammatillisen kehittymisin ohjelmiin hakeutuminen,
monet heit ilmoittavat ammatillisen kehittymisen hankkeisiin osallistumisen syyksi pyrki-

myksen tulla paremmaksi opettajaksi.

Niemen (1989mallissakolmaskeskeinerulottuvuuson kognitiiviset prosessitUransa al-
kuvaiheilla olevan pettajartietoon liittyvat kagykset saattavat olla pinnallisia. Tiedot voi-
vat olla sirpaleisi@ika tieto linkittynytta Tasta huolimatta opettajalta vaaditaan ladfsta
tiedonhallintaga kykya arvioidakriittisesti tietoa ja sen tarpeellisuutta oppilaamettaja
on vastuussappilaidensa oppimisesta ja siitd dienkasityksesta, mika oppilaileyntyy.
Niinpa opettajan vastuulla on tehda sisalldllisignnetelmallisia valintojaiitd, kuinka tu-
kea oppilaiden oppimistgNiemi 1989, 8788, 91;vrt. Shulman, 1987 Lisaksi op#tajan
tulee olla jatkuvasti avoimena uudelle pedagogiselle tiedolle ja pottiss omia oppi-
misstrategioitaamahdollistaakseen oman opetuksen kehittdmisen. Edella tagnitaito-
jen lisaksi opettajatulisi kyetd muodostamaan perspektiivef@nen tulsi kyeta reflektoi-
maan omaa tietouttaaeri nakdkulmista tarkastelleisamalla h&nen tulisi myos laajem-
massa mittakaavassa arvioida esimerkiksi koulun tilannetta, uusia trendeja seka koulutukse
ja yhteiskunnan suhdetta ja tarvittaessa muuttaa toimint&msga mukaan. (Niemi 1989,
87-88, 91)

Opettajan ammatillista kehittymista ei tule ndhda Guskeyn (20@Rpanvaiheittain ete-
nevana tapahtumasarjana, vaan pikemminkin prosessina. Han nimeaa kolme edg@iytysta

den taytyy tayttya ammatillisekehittymsen toteutumiseksi: pettajan tulee 1) tunnistaa,
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ettd kehittyminen on vahittaista ja vaikea prosessi opettajalle, 2) saada/kerété tarpeeksi pe
lautetta opiskelijoiden oppimisprosesseista ja 3) saada tarpeeksi seurantaa, tukea ja painet
kehittymisprosess edistymiseksi. (Guskey 2002, 3&®88.) Jussilan (200580 mukaan
opettajan ammatillisessa kasvussa on aina kysgoksestaiusien kokemusten ja kasitys-

ten muuttaessa aiengpkasityksia ja toimintamalleja.

Y liopisto-opetuksenteoreettisten nakdkulnme tarkastelustasiirryn seuraavaksFlipped
Classroommallin tarkastelun. Esittelen mallin toimintaperiaatteen menetelmalliset ja op-

pimisteoreettiseahtokohdat
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3 FLIPPED CLASSROOM

Tassa luvussa esittel#@-Suomen yliopiston kokeiluh&keessa testattavaipped Class-

room -mallin, sen suhteutumisen Flipped Learniagtteluun jaavaan tulosten kannalta
olennaisen 200uvun taitojen kasitteerklipped Classroorrmallin mukainen opetus kaan-

taa perinteiset luokkahuoneen sisélla ja ullaella tapahtuvat ilmiét painvastoin. Yksin-
kertaisen maaritelman mukaan tama tarkoittaa sitd, ettd mika aiemmin on tehty luokassa
tehdaan nyt kotona ja mika tehtiin kotilaksyn&, tehdaan nyt luokassa. (Bergmann & Sams
2012, 13; Lage, Platt, & Treglia 2008R.)

P&tavoitteena Flipped Classroomallin mukaisessa opetuksessa on mahdollistaa vaihto-
ehtoisten oppimisstrategioiden ja oppimateriaalien kayttd opiskgluagaym. 2000, 32)
Hamdanym(2013)ymuk aan t ar koi tus on oOoOmahkhdombi dau
Flipped Classroormmallin mukaista opetusta on kaytetty menestyksekkaasti niin perusope-
tuksessa kuimyos korkeakouluissa (Bergmann & Sar@812, 1920; Hamdan ym. 2013,
9-11). Useassa tutkimuksessa kaanteisen opetuksen on todettu lisgpiskeljaiden opis-
kelumotivaatiota ja myds vaikuttaneen positiivisesti oppimistuloKs@geym., 2000, 34

37, 39; Pierce & Fox, 2012, 3, 5; Prober & Khan, 2013, 1409)

Flipped Classrooramallin kehittivat Woodland Park High Schoolin kemianopettajatfo

han Bergmann ja Aaron Sams vuonna 2007. Tarkoituksena oli lahtokohtaisesti tarjota vi-
deomuotoista opetusta opiskelijoille, jotka eivat paasseet oppitunnille osallistumaan opetuk-
seen.(Bergmann & Sams 2012, 4; Pierce & F&R12, 1) Bergmann ja Sams kehvat

Flipped Classroommallia eteenpdin ja vuora 2012 he perustivat voittoa tavoittelematto-
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man Flipped Learning Network (FLNJpalvelun tarjoamaan opettajille tietoa, tukea ja re-
surssejaFlipped Learning-mdlin hyddyntamiseen opetuksesgdlamdan McKnight,
McKnight & Arfstrom 2013, 3)

Erilaisia, jonkin verran toisistaan poikkeavigaanteisen opetuksen malleja on kehitelty
useita, esimerkiksTraditional Flipped ClassroonfOpetus.tv.) jaFlipped Mastery Model
(Bergmann & Sams 2012). Tassa tutkielnadsigpped Classrooiimallilla viitataan Samsin

ja Bergmannin (2007) kehitt2am2@an oal kupe!

3.1 Flipped Classroom-malli

Flipped Classroormmallin kehittdneiden Bergmannin ja Samsin (2012221 mukaan paa-
periaatteena mallissa on toteuttgeetus siten, ettd perinteinen luennointiopetus jaéa pois ja
se korvataan opiskelijoille jaettavilla luentojen sisaltdja vastaavilla videomateriaaleilla. Vi-
deoiden kaytto ei ole olennaista, mutta suurin osa kyseista mallia kayttavista opettajista kayt
tdédv deoi ta suoran luennoinnin korvaami seert
teht@2vin22no videon/videot seuraavaa tunt

aiheeseen kasitetasolla.

Tunnin alussa kaydaan lapi opiskelijoiden kysksia edellisesta videosta, pyrkimyksena
ehkaista virheellisten kasitysten syntyminen. Taman jalkeen opiskelijoille annetaan tehtava,
mika voi olla esimerkiksi harjoitustehtava, ohjattu ongelmanratkaisutehtava tai testi. Opis-
kelijat voivat toimia muodostaissaan ryhmissa tai opettaja voi tarvittaessa muodostaa ryh-
mia saman ongelman parissa tyoskentelevista opiskelijoista. Tehtdvan tekoon kaytetaan lor
putunti, mink& aikana opettaja pystyy luokassa kierrellessaan ohjaamaan opiskelijoita par-
haaksi nkemallaartavalla.Opettajan rooli luokkahuoneessa on toimia ainoastaan ohjaajana
opiskelijan ollessa luokkahuoneen keskeinen toimija. Opettaja voi tarvittaessa ottaa kontrol-
lin luokasta pitaakseen esimerkiksi pienen opetustuokion, mutta paépaino luokkahuoneer
tyoskentelyssa on opiskelijoiden toiminnas@@ergmann & Sams 2012. 4%, 96.) Tallai-

nen opetusmalli mahdollistaa luokkahuoneessa opiskelijoiden aktiivisen oppimisen, silla
opiskelijat osallistetaan keskustelemaan, tydskentelemé&én erilaisten projektisa pak

soveltamaan jo opittua tietoa (Kim, Kim, Khera, & Getman 2@BiLage ym.200Q 39).
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Bergmann ja Sams (2012) ovat havainnol | i:
luokkahuoneen ja kaanteisen luokkahuoneen valilla taulukolla (TAULUKIXOTaulu-
kossa on esitetty keskimaaraisen oppitunnin ajankaytto, eli aikatauluissa voi todellisuudess:

olla joustoa.

TAULUKKO 2. Luokan keskimaaraisen ajankayton vertailu perinteisen luokkahuoneen ja
kaanteisen luokkahuoneen vdlilla (Bergmann &S2012 13, mukaillen)

Perinteinen luokkahuone Kéaéanteinen luokkahuone
Toiminta Aika (min) Toiminta Aika(min)
Lammittelyharjoitus 5 Lammittelyharjoitus 5
Edellisten kotitehtavien 20 Videon pohjalta herdnneider 10
lapikaynti kysymysten kasittely
Uuden sislon luennointi 30i 45 Ohjattu tai itsenainen 75

harjoitus

Ohjattu tai itsenéinen harjoitus 20i 35

Luokkahuoneen kaantaminen on usein valmisteluiltaarivaaapaa ja enemman aikaa vie-
vaakuin perinteinen luentopetus. Lage ym(2013, 37 nukaan ernien aikaa vievaa on op-
pimateriaalien valmistelu. Taakkaa voi kuitenkin keventaa jakamalla kollegoiden kanssa
tyomaaraa, kayttdmalla valmiita materiaaleja, videoimalla omia luentoja jo ennen varsinai-
sen materiaalin tyostamisen aloittamista ja tekemallasghiteéa opiskelijoiden kanssa, joilla

on tietdAmysta esimerkiksi nettisivujen suunnitteludtageym. 2000, 38 Prober ja Khan
(2013 1409 ovat ehdottaneet, ettd useammat oppilaitokset valmistelisivat omat opetusma-
teriaalinsa samoista aiheista yhteiséetokantaan. Tata kautta opiskelijat voisivat [6ytaa

omaan oppimistyylinsa sopivimmat materiaalit.

Flipped Classroommallissa korostuu oppimisympariston muutos opettajakeskeisesta
(teachercenterefl opetuksesta oppijakeskeisedsafnercentered mydsopiskelijakeskei-
nen, studentcenterefl oppimiseen. Konkreettisesti tAmé nakyy siina, ettd opiskelijat joutu-

vat itse ottamaan vastuun tuntia edeltavasta valmistavasta vaiheesta, eli kasitteellisen tiedc
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oppimisesta ja olemaan aktiivisena toimijana ja dawehan opittuja kasitteitd kontaktitun-
nin aikana. (O'Flaherty & Phillip8015, 8586; vrt. Kember1997; Kember & Kwan 2000;
Postareff & LindblomYlanne 2008

Oppijakeskeisyys pohjautuu humanistiseen oppimisen teoriaan, jonka nuoyisleglija on
sisaisati motivoitunut, itse itsedéan ohjaava yksilg, joka on vastuussa toiminnastaan. Oppija
on humanistisen teorian mukaan oppimisprosessin keskitssa, kun taas opettaja toimii ohjae
jana ja kannustajan&lumanistinen oppimisen teoria pohjautuu ihmisen arvoanjatlaa-
tuisuutta korostaviin psykologisiin teorioihin ja ndkemyksiin. Teoria korostaa ihmisen it-
sensa toteuttamista ja oppimista pidetddn vuorovaikutuksessa muiden ihmisten kanssa t:
pahtuvana aktiivisena, kokeilevana ja kehittavana toimintana. (Nevgi &blamYlanne

2011, 204

Oppijakeskeisyydelle tarkein perusta on kasitys siitd, etta opiskelija konstruoi tiedon ja osaa-
misensa itse. Opettajan tehtava tassa oppimisprosessissa ga tokeéohjaajana. Oppi-
jakeskeisyyden ajatusylkaa kasityksen jossopettajan tulisi toimia ainoastaan oikean tie-
don jakajana. (Poikela & Stenlurz®14, 200.)Oppijan tdysi vastuomastaoppimisestaan

on Brandesin ja Ginnisil996 12-17) mukaan keskeinen paaperiaate oppijakeskeisessa
opetuksessa. Sille on tunnuksenostaiosallistuminen ja osallisuuden valttamattomyys,
tasaarvo oppijoiden keskinaisissa suhteissa, kehittyminen ja kasvun edistaminen, opettajar
muuttuminen oppimisen mahdollistajaksi ja voimavaraksi, oppijan omien kokemusten hyo-
dyntaminen seka oppgpersoman ja oppimistulden erottaminen toisistaan. Burn#i®99,

224) korostaa oppijan valintojapppija ei ainoastaan valitse mita opiskelee, vaan myds
kuinka ja miksi opiskelee. Nama valinnat perustuvat oppijan kokemukseen siitd, mikéa on

merkityksellista jaarkoituksenmukaista.

Flipped Classroommalli painottaazuorovaikutuksen merkitysta oppimiseliskkahuone-
tyoskentelyssa (Pluta, Richards, & MutnizR13, 11) KoskaFlipped Classroommallin
mukaisessa opetuksessa ei kayteta suurinta osaa ajastantisnmppitunneilla opettajalle

ja opiskelijoille jA&4 enemman aikaa keskindiseen, molemminpuoliseen vuorovaikutukseen.
Tasté johtuen opettaja oppii tuntemaan opiskelijansa paremmin ja pystyy talla tavoin tun-
neilla tukemaan heita paremmin ongelmien iless&Myo6s opiskelijoiden keskindinen vuo-

rovaikutus lisdantyy. Koska opettaja ei ole luokkahuoneessa tiedon toimittajan roolissa, jaa
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hanelle tilaisuus toimia luokassa kiertavana ohjaajana ja tarvittaessa ohjata ongelmatilan
teessa olevat opiskelijat pohtwan keskendan ratkajauKokemusten mukaan opiskelijat
ohjautuvat monesti itsendisesti toimimaan pienryhmissa ja ratkaisemaan ongelmia keske
naan.(Bergmann ja Sams 20,122-24.) Talta osin kaanteisen luokkahuoneen mallin voi-
daan ajatella kytkeytyvan my&®siokonstruktivistiseen oppimisen teoriaan ja sen ajatuk-
seen siitd, ettd tieto on yhteisesti jaettNavgi & LindblomYlanne 2011, 204, 21 rt.

myos Postareff & LindblorYlanne 2008; Kember 1997; Kember & Kwan 2000)

Flipped Classroortoimintamalliakuvailtaessa esiin nousee usein aktiivisen oppimeen (

tive learning kasite (Kim, Kim, Khera, & Getman 20138 Lage ym.200Q 39. Kognitii-

visen kasityksen mukaan oppiminen on yksilon toimintaa, jossa konstruoidaan kuvaa ulkoi-
sesta maailmasta ja etsitiiselitysta sen eri ilmiéille. Oppiminen perustuu opittavan ainek-
sen tulkintaan ja sen sulauttamiseen aiempiin tiedolliskenteisiin (Lehtinen ym. 1989

28.) Aktiivisella oppimisella tarkoitetaan opiskelijoiden osallistamista oppimisprosessiin
(Bonwdl & Eison 1991, 19)Ryan ja Martens (1989) ovat méaaritelleet mitd eroa on passii-
visellaja aktiivisella oppimisellaPassiivista oppimistatapahtkuu n o pi s kel i | at
don vastaanottajan roolino. YI eitistaopg-as s
mista sen sijaan tapahtuu todennakoisesti silloin, kun opiskelijat tekevét jotakin kuinuta
kuuntelevat. Ryan ja Martens mainitsevat yksinkertaisina esimerkkeina luokassa tapahtuva
keskustelut, erilaiset projektit ja muut tiedon soveltéangativat tehtavat(Ryan & Mar-

tens 1989, 29 Bonwell ja Eison (1991, 19) maarittelevat aktiivisen oppimisen toiminnaksi,
joka aktivoi opiskelijoita muuhunkin kuin kuunteluun. Siina opetuksen paapaino suunnataan
opiskelijan taitojen kehittamiseksi tied siirtamisen sijaana opiskelijat osallistetaan kor-
keamman asteen ajatteluun (analyysi, synteesi, arviointi) seka erilaisiin toimintoihin. Yksin-
kertaistetusti aktiivinen oppiminen voidaan maaritella miksi tahansa opetustoimjnnaksi
j o s csallisteiaaropiskelijat tekemaan asioita ja ajattelemaan asioita joita he ovat teke-

massa .

Flipped Classroommalli sekoitetaan useiflipped Learning-malliin. Sams, Bergmann,
Daniels, Bennett, Marshall ja Arfstrom (2014 huomauttavat kuitenkin, etta teitneivat
vastaa toisiaarHeidan maaritelménsa mukaan Flipped Learmingpedagoginen lahesty-
mistapa, jossa suora opetus siirretddn ryhman oppimisymparistosta yksilon oppimisympa-
ristoon. Tarkoitus on totuttaa opiskelijat ottamaan vastuu omasta oppimisestaatigohd

malla heidat omaehtoiseen ja calaitteeseen oppimiseen.
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3.2Flipped Classroom vai Flipped Learning?

Sams ym(2014, 1)mukaan Flipped Classroosmallin mukaineropetusvoi, mutta ei valt-
tamatta aingjohtaa kaanteiseen opetukseen (Flipped Learnkigyped Learningmallissa
opetus on tarkoitus muuttaa perinteisesta opettajakeskeisesta epetuksppkeskeiseksi
(Hamdanym. 2013, 6) Flipped Classroommallin mukaan voidaan toimiantamalla opis-
kelijoille/oppilaille kotiin tarkasteltavaksi tekét videoita tai tehtavid. Tama ei kuitenkaan

riitd tayttamaarklipped Learningmallin maaritelmaa(Sams ym2014, 1)

Flipped Classoom-mallin ja Flipped Learningmallin tunnistamisen ja erottamisen tueksi
Sams ym(2014) ovat laatine@the Four Pilars of FL-I-P -mallin,jonkan e | j 2 st @ 0o p
jokaisen taytyy toteutua, jotta opetusdamn tulkita Flipped Learningnallin mukaiseksi.
Kyseinen malli auttaa tunnistamaarakéeisen opetuksen ominaisuudeséksi mukana on

11 indikaattorin tarkistslista asioista, jotka opettajien taytyy ottaa huomioon opetuksessaan
tehdessaan siitd kaanteigtal -1-P -malli muodostuu sanoisféexible environment,learn-

ing aulture,intentional ontent japrofessional ducator.Naiden neljan keskeisen elementin
maditelmien toteutuessa opetus voidaan katsoa toteutuvan Flipped Leamafigp mu-
kaan.(Sams ym2014, 12.)

Toivolan ja Silfverbergin (2014) maaritelman mukaan Flipped Classroom on opetusmetodi,
jossa muutokset kohdistat opetusnenetelmallisiinseikkahin, kun taas Flipped Learning

on oppimisen ideologia, jossa menetelmien lisaksi kddnnetaan yldsalaisin koko perinteiser
oppimisen kulttuuri(Sams ym2014, 1; Toivola & Silfverberg 2014, 984.) Kuviossa 4on
nahtavissa opetuksessa ja oppimisessa taypahiuutokset siirryttdessa suorasta opettami-
sesta oppijakeskeiseen oppimiseen hyddyntdgped Classroonja Flipped Learning
malleja. Opettajan rooli muuttuu siirryttdessa suorasta opettamisesta kohti oppijakeskeisté
oppimista(Toivola & Silfverberg,2014, 93, 99vrt. Postareff & LindblomYlanne 2008;
Kember 1997; Kember & Kwan 200(lipped Classroormmallin mukaan toimittaessap-

pijat ohjaavat luokkahuoneessa toisiaan ja tyoskentelevat yhdessa tavoitteidensa eteen edi
taen samalla yhteistoiminnata oppimista. Toivola(2015, 6)mukaan yhteistoiminnalli-

nen oppiminen on tydtapa tai vuorovaikutusrakenne, jossa tavoitteena on yhteinen paamaar

Siirryttaessa eteenpain kohti oppijakeskeista oppimigtigped Learningmallia muutok-
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sia tulee lisdayhteisollisella oppimisella Toivola ja Silfverberg (2014) tarkoittavat oppi-
miskulttuuria. He viittaavat Dillenbourgin (1999) yhteisdllisen oppimisen maaritelmaan jae-
tusta oppimistilanteesta, jossa kaksi tai useampi henkilé oppii tai yrittda oppia jatakin y
dessaFlipped Learningmallin mukaisessa opetuksesgaettaja ei enaa suoraan hallitse
oppijoiden oppimista, vaan luottaa heidan kykyihinsa ja haluihinsa oppia. Oppijat ohjaavat
siis itsedan ja toimivatppimistilanteissa omaehtoisestisin kuinFlipped Classroommal-

lissg jossa opettajalla on edelleen kontrsilhen,mitd luokassa ja oppimisen aikana tapah-
tuu. (Toivola & Silfverberg, 2014, 93, 99

Opiskelijan itsesaately kasva:z>

FLIPPED
LEARNING

PERINTEINEN
OPETUS

SUORA P . OPPIJAKESKEIN
OPETTAMINEN T A T s T " OPPIMINEN
Opettaja Oppijat Oppija
ohjaa ohjaa ohjaa
toisiaan itseaan

Y hteistoiminnallinen Yhteisdéllinen
oppiminen oppiminen

KUVIO 4. Kuvaus muutoksista siirryttaessa suorasta opetuksesta oppijakeskeiseen oppimi:
seen. (Tarola & Silfverberg 2014, 94, mukaillen)

Flipped Classroommallia ei mydskaan tule sekoittaa verkksulautettuun tai etaopetuk-
seen, vaikka niitd videomateriaalien kaytto yhdistaékin. Oblinger & Obli{&p£)5) ovat
todenneet verkkopetuksen tapahtuvamoastaan etand, eiké opettaja ja opiskelijat ole kos-
kaan fyysisesti samassa tilagg€ablinger & Oblinger 2005.pulautetussa (blended) opetuk-
sessa hyddynnetdan verkkoymparistda, mutta kaikki opetus tapahtuu yleensé kontaktitunni
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aikana, jolloin opiskigat ja opettaja ovat fyysisesti samassa tilgggken, Seaman, & Gar-
rett, 2007)

3.32000|uvun taidot ja Flipped Classroom

Bergmannin ja Samsin (2012) mukaamén paivan opiskelijat ovat tottuneet kayttamaan
internetia, sosiaalisen median soveliakg muuta digitaalista materiaalide puhuvat di-
gitaalisesta maailmasta. Opiskelijoille on luontaista kasitella tietoa digitaalisilla laitteilla,
kuten esimerkiksi tietokoneella ja tai tabletil{Bergmann & Sams 2012, Z1.) Prensky
(2001)kayttaa80-luvun jalkeen syntyneistpiskelijoistanimitysta diginatiivit gigital na-

tives). Diginatiivien lisaksi tata sukupolvea on kuvailtu nimitfélleniaalit, Generation Y,

Echo Boomers, GenMe, the New Generation, RenGen, ja Generation (Nexte &
Strauss2007 Rickes, 2009Naille niin kutsutuille dginatiiveille on luontevaa olla jatku-
vassa sosiaalisessa vuorovaikutuksessa ja yhteydessa ystaviin, perheisiin ja kollegoihin j
suosia ryhmalahtoisia lahestymistapoja opiskeltaessa tai sosiaalisissa toisainhieitle

on luonnollista, ettéa langattoman teknologian ansiosta informaatiota on mahdollista hankkia
milloin vain niin halutessaan. (Prensk§01, 1;McMahon & Pospisil, 2005, 421, 42Bgrg-

mann ja Sams (2012, 20) kirjoittavat Flipped Classreoma | |puhovanotaman paivan
opi skelijoiden -jviestintaittkdglogian ihyoédyrtadmeeaen, tatezidalen
ajasta ja paikasta riippumattomaan saatavuuteen ja mallin mahdollistamiin- jghpné-
jektitydskentelymuotoihin ja muihin 20€Qvun taitojenkehittymista tukeviin mahdolli-

suuksiin.

Globalisaationkansainvalistyvan taloudga nopeasti kehittyvan tietga viestintdeknolo-

gian myo0ta tapa elaa, tydoskennelld ja oppia muovautuu jatkuMastiokset yhteiskunnassa
vaativat yksilGilta entistd @mman tietoja ja taitoja, joilla osallistua tehokkaasti tietoyhteis-
kunnassa toimimiseen. (Voogt & Roblin 20223230, Ananiadou & Claro 200%) 2000

luvulla osaaminen muodostuu tiedon ja taidon yhdistelmasta. Anttila (2008) on méaaritellyt
tiedon ja taidn suhdetta hyddyntaen Rylen (1949) maaritelmaa teoreettisen ja toiminnalli-

sen tiedon erosta.
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Kyseessa on kaksi tietamisen lajia, proseduraalinen tieto (knowing how) ja
deklaratiivinen, propositionaalinen tieto (knowing that)Deklaratiivista tie-

toa widaan kuvailla faktatiedoksi, kasitteelliseksi tiedoksi tai teoreettiseksi
tiedoksi, kun taas proseduraalisella tiedolla viitataan kaytannélliseen tietoon
siit2, miten jokin tehta&avaa, 6 toimenp
noen vasta proseduraaéssa tiedossa on kyse taidoista, joskin kaytannon toi-
minnassa molempia tiedon muotoja kaytetaan rinnakkain ja asetelma tuntuu
loogiselta. Taitotietoa (know how) omaava henkilé kykenee reflektoimaan,
saatelemaan ja kehittdmaan omaa toimintaansa. Siindleekyse kahdesta
erillisesta tapahtumasta, erikseen tapahtuvasta ajattelusta ja sen perusteella
tapahtuvasta toiminnasta. Kompetentti toimija ajattelee ja reflektoi itse toi-
minnassaan. Ajattelu ja toiminta ovat yhteen kiedottuja. Sita voidaan kuitenkin
pitdad yhtena tiedon lajina, joskin erilaisena kuin deklaratiivinen, selitettavissa
oleva tieto.(Anttila 2008, 16)

Tarkasteltaessa maaritelmia 200un taidoista voidaan todeta suurimman osan niista kuu-
luvan taitotietojen luokkaan. Vaikka taidot eivdbsanaisesti ole kadentaitoja, voidaan ne
kuitenkin saavuttaa ainoastaan itse tekemalla ja kokerf@hanen 2012.) 200Quvun tai-

tojen oppiminen ei siis eroa yleisimmasta kasityksesta taidon oppinisestanen & Kuu-
sinen2001) Anttila (2008) jakaa taiot abstraktisiin ja konkreettisiin taitoihin. Konkreetisi
taitoja kayttden saadaan aikaan fyysisia tuotoksia, kun taas abstraktien taitojen avulla esi
merkiksi suunnitelmia tai oivalluksia. Huomattavaa on, etta taidot eivat toteudu yksittaisina,
vaanmon puol i si na oO(Ahinen201R; i Amtipap008, IRa o .

2000Cluvun taidoistaon olemassaiseita naaritdmia (TAULUKKO 3). KansainvalinerAs-
sessment an@ieaching for 21st century skilf&TC21S méaaritelma perustuu kansainvali-
seen tutkijayhteison yteistyohon(ATC21S 2012)Liike-elaman, koulutuksen ja politiikan
asiantuntijoistekoostuvaPartnership for 21st century learning®21) on myo6s julkaissut
oman maaritelménséd 200@vun taidoista(Dorame 2016) OECD:n 2006uvun taitojen
maaritelma perustuDefinition and Selection of CompetendiPeSeCdja Programme for
International Student Assessmeahjelmiin (Ananiadou & Claro 2009, -8). Euroopan
unionin maaritelma 200uvun taidoista perustuline European Reference Framework of

Key Competence®0M® i raportin maaritelmaan. Raportti on osa Euroopan Uniife
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Long Learningi ohjelmaa. Maaritelman pohjana on kaytetty OECDetSeCeohjelmaa.
(Gordon ym. 2009, 8.)

TAULUKKO 3. 200G luvun taitojen méaaritelmia (Ahonen 2012; Anaidoa & Claro 2009;
ATC21S2012; Gordon ym. 2009; P2D15, mukailler)

ATC21S Euroopan Unioni A Partnership for OECD
Key Competences for 21 Skills (P21)
Life Long Learning

Tapa ajatella 0 Oppimaan 0 Luovuu s Informaatoulot-

O Luovuusjainno- 0 Met a k o g n i vatiivisuus tuvuus

vaatio dot 0 Kriittio KriittHt
0 Kriitti telu, ongelmanrat- ajattelu ja ongel-
ja ongelmanratkaisu kaisu manratkaisu

0 Oppi maa 0 P22t°%kso P22ato]
nen, metakognitiivi- 0 Tiedot
set taidot leenjarjestami-

nen, mallinnus
ja uuden tiedon

luominen
Tapa tehda tyota 0 Kommuni ki¢d Kumunikaatio Kommunikaa-
0 ofmunikaatio dinkielella O Yht ei st tioulottuvuus
O Yhteist 0 Kommuni k: 0 Tehok:
raalla kielellla munikaatio

O Yhtei:
0 Virtuaalinen
vuorovaikutus

Tyovalineidenhal- 6 Di gi taal i Teknol cInformaatioulot-

linta tenssi minen tuvuus
0 Informaationluku- 8 Teknol ogid | nf or ma 0 Teknologia-
taito 0 | nf omrluka a t kutaito, tutkimus ja osaaminen
0 |-lGkutaito taito, tutkimus ja tie-  tiedonhaku 0 Medialuku-
(kayttotaidot) donhaku taito

O Infori

lukutaito, tutki-
mus ja tiedon-

haku
Kansalaisenamaail- 6 Kul tt uur id Di gi t a a Eettisyys ja so-
massa 0 Sosiaaliset taidot, salaistaidot siaalinen vaiku-
0 Globaali japaikal- kansalaistaidot 0 Al oi tt e tus-ulottuvuus
linen kansalaisuus 6 Al oi t t e e litseohjautuvuus 0 Sosi ai
0 EI 2 m2a | tajyys 0 K wiltisensiti- dot ja vastuulli-
0 Kulttuu Visyys suus
ja sosiaalinen vastut O Luot et t 0Digitaalinen

johtajuus kansalaisuus
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Yllaolevasta taulukosta on nahtavissa, kuinka eri maaritelm&t2006 taidoista vastaavat

hyvin pitkalti toisiaan. Kaikissa maaritelmissa korostuu oppimaan oppimisen, ongelmanrat-
kaisu ja kriittisen ajattelun taidot jossakin muodossa. Samoin korostuu kommunikainti
yhteisty6taitojen merkitygAhonen 2012; vrt. Postareff & Lindbleividnne 2008 Kember

& Kwan 2000; Lage ym2000 Teknologian merkitys kuluvalle vuosisadalle nékyy tavoit-
teissa myos selkedsti, silla kaikissa edellda mainituissa maaritelmissa teknologian kayttttai-
tojen merkitys korostuu. Teknologian yhteydessa mainitaan myds infiiomaakutaito.
Taulukon viimeisesséa osassa nakyy globalisoituvan maailman asettamien haasteiden vaikt
tus. Kaikissa maaritelmissa mainitaan kulttuuritietoisuus jossakin muodossaan, myds Sosi:
aaliset taidot korostuvat tassa yhteyde@skonen 2012Voogt & Roblin 2012, 315316)

Tutkielmani teoreettinen viitekehys muodostuu edella esitellyistéa kokonaisuukéijsped
Classroomkokeiluhankkeessa on tarkoituksena kehittd&li@men yliopiston opetusta ja
yliopiston opettajien ammattiosaamista, jot@skeasinta tutkielmalle on yliopiston opetta-

jan opetukselliset lahestymistavat ja opettajan ammatillinen kehittyminen, seké Flipped

Classroommalli. Seuraavassa luvussa esittelen tutkielmani toteutusta
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4 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

Tassa luvussa esitteleutkimukseni tavoitteen jatkimuksessa kaytetyn tutkimusstrategian

ja-menetelmat. Lisaksi esittelen aiston ja kuvailen sen analygsi

Tutkimuksen toteutuksen aloitin syksylla 2015 valitsemalla ja rajaamalla tutkimusaiheeni.
Sain kuulla It&Suomernyliopistossa tatutettavasta Flipped Classroekokeiluhankkeesta
ja siihen liityvasta hakukuulutuksesta ohjdajni Erkko Soinnultga Teemu Valtoselta
Idea kokeiluhankkeeseen mukaan hakevien opettajien hakemusten tarkastelusta muodost

asiasta bidan kanssaamiheestkeskustdbesa.

4.1 Tutkimustehtava ja tutkimuskysymykset

Tutkielmassdutustuin ItaSuome yliopiston Flipped Classroorkokeiluhankkeeseen mu-
kaan pyrkivien yliopiston opettajien hakemuksiin. Tatkiantavoitteena oli selvittgamika
saa yliopiston opettajan osallistumddipped Classroorrkokeiluhankkeeseeriiséksi tut-
kin, millainen on kehittdmishankkeessa muoka#lawpintojaksgen lahtotilanne ja miten

yliopistonopettajat @at suunnitelleet kehittdvansa opintojgjlesm.

[t&Suomen yliopistoroppimisymparistdjen kehittamisen toimenpideohjelneroitteena
on kehittadtd-Suomen yliopistolmppimisymparisttja oppijakeskeisempaimintaan. Flip-
ped Classroomkokeiluhankeon osa kyseistébimenpideohjelmaarutkielman tarkoituk-

sena orntuottaa tietoa siitd, mik& saa yliopiston opettajan kekedlan Flipped Classroom
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mallia opetuksessaan, eli toisin samawillaisia kehittamistarpeita yliopiston opettajat
kevat opetustyossaan.isaksi tarkoituksena on selvittadillaisista lahbkohdista kehitta-
mishankkeessa kehitettavia opintojaksoja lahdetaan kehittamaan ja millaisia suunnitelmia

niiden kehittdmiseen yliopiston opettajilla on ollut hankkeeseen mukaan hakiessaan.

Tutkimuksen edetessa tutkimuskysymyksaniotoutuivat seuraavamseksi:
- Miké saa yliopiston opettajan osallistumaan Flipped Classrekokeiluhankkee-
seen?
- Millaisista lahtokohdita kokeiluhankkeessa kehitettavo@intojaksga lahdetaan
kehittamaan?

- Miten kehitettd\d opintojaksga kokeiluhankkeessa kehitetaan?

Ensimménen tutkimuskysymykseni omuotoutunti vain vahan tutkimuksen aikamatki-
musongahan sailyesskoko ajan saman&aksi viimeisinta kysymysté muotoutui aineiston
analyysin aikana nykyiseen muotoonsa, toimien ensimmaista tutkimuskysymysta tukevina
tutkimuskysymyksind. Ensimmainen tutkimuskysymys on raportoiftuloksetluvussa
omanaaldukunaan ja kaksi viimeisinta tutkimuskysymysta samataiavussa tulosten sel-

keamman tarkastelun mahdollistamiseksi

Tama tutkimus on laadullinen tutkimus, silla siina kéttenenetelmalliset ratkaispierus-

tuvat tulkinnallislle kaytanndille Tuomen(2007, 96 mukaan laadullisella tutkimuksella on
useita ulottuvuuksia ja maaritelmia. Hanen mukaansa laadullinen tutkimus voidaan nahdé
empiirisena tutkimuksena, joka ei ole milsta. Tuomen ja Sarajarvér002, 27)mukaan
laadullista tutkimusta on kutsuttu myds ymmartavaksi tutkimukseksi, silla siina on lisaksi
kiinnostuttu hmisten luomista merkityksista. Ymmartamisella viitataan ihmisia tutkivien
tieteiden metodologian lutgeseen, jossa pyrkimyksend on selittda tutkittavien ajatuksia,
motiiveja ja tunteitaTieteenfilosofinen l&ahtokohta tutkimukselleni temomenolog-her-
meneuttinen, silla tutkimuksen tavoitteena on ymmartaa yliopiston opettajemkksien

kautta muotouwtvia merkityksia liittyen Flipped Classroonkokeiluhankkeeseen osallistu-

miseen(vrt. Tuomi& Sarajarvi2002, 34)

Tutkimukseni orluonteeltaatiapaustutkimus, silla sen kohteena on tietty inmisjoukkp-
ped Classroorrkokeiluhankkeeseen mukaan hakdndiepiston opettajat. Tapaustutkimus

keskittyy tutkimaan yhta ihmista, ihmisjoukkoa, yhteiséa, laitosta, tapahtumaaj¢snpaa
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iImiota (Syrjalda, Ahonen, Syrjaldinen, & Saari 199€phen, Manion ja Morriso(R007,
254) muistuttavat, ettéd tapaustutkiksessa on tarkedd antaa tutkimuskohteen puhua puo-
lestaarja tutkijan on valtettava lilkkaa sekaantumista aineistoon. Liséksi tutkijan tulee muis-

taa, etta tapaus ei ole sellaisenaan yleistetta{idstsamuurone@006, 212)

Lahtokohta tapaustutkimukselle &éasitys, etta yksilo on kykenevainen tulkitsemaan ela-
maa ja sen tapahtumia sekéa kertomaartWéasstaan. Tutkimus on systemaattista ja koko-
naisvaltasta kuvausta ilmiosta tai tapaukseg&yrjialaym. 1994, 1314.) Tassa tutkimuk-

sessa kohteena on simikko kokeiluhankkeeseen mukaan hakeneita yliopiston opettajia.

Oleellista tapaustutkimukssao n e pi st emol ogi nen KkKysymys
t ap auk@etsmwurdrien 2006, 21T)utkimuksessani voidaan oppia paljon tarkas-
teltaessa tutkittavamtapausta. Tavoitteenani on selvittda mika Ig&&uomenyliopiston
opettajan hakemaan mukaan Flipped Classregmetuskokeiluun ja nain oppia millaisia
kehittamistarpeita yliopiston opettajat opetustydssaan kokevat. Lisaksi toivon oppivani yli-
opiston opttajien suunnitelmista kehittdd opintojaksojaan Flipped Classromiin mu-
kaiseen opetuksegm heidan kasityksistaan Flipped Classrcomallista.Nain ollen tapaus-

tutkimus on mielestani perusteltu strategia talle tutkimukselle.

4.2 Aineisto

Tutkimukseni kohdejoukko muodostui 3Baltd-Suomen yliopiston opettajasta, jotka olivat
kiinnostuneet osallistuisesta Flipped ClassroorkokeiluhankkeeseerkKokeiluhankkeen
hakukuulutus julkaistiin 6.10.2015 ja opetuskokeilusta kiinnostuneita pyydettiin dahett
maan vapaamuotoiset hakemukset 29.10.2015 menne&aioltéen yliopiston kirjaamoon

Joensuun tai Kuopion kampukselle.

Kokeiluhankkeeseen osallistuville yliopiston opettajjigestetaan aikaa kehittdd opetus-
taan Flipped Classroormallin mukaiseksi. ldnkkeessa heille annetaan kehittamistyéhon
yksil6llistéa pedagogista ja teknista tukea. Alun perin hankkeeseen oli tarkoitus valita 20 yli-

opiston opettajaa hakemusten perusteella, mutta kokeiluhanke laajeni kiinnostuksen myot:
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suuremmaksiiKaltiala 2016) Kokeiluhankkeessa tarkoituksena on soveltaa ja testata Flip-
ped Classroormallin mukaista opetusta mukana olevien yliopiston opettajien opettamilla
opintojaksoilla.Hankkeessa mukana olevilla yliopiston opettajilla on oikeus saada aikaa
oman opetuksensa pintojakson kehittamiseen lahtokohtaisesti yhden periodin verran.
Opintojakson valmistelu on tarkoitus toteuttaa kevaan 2016 aikana ja opintojakso toteutetaa
lukuvuoden 201017 aikana. Yliopiston opettajilla on mahdollisuus saada henkilokoh-
taista ohjasta opetuksen kehittamisen ammattilaisilta. Taman lisaksi tukea ja ideoita on
mahdollista saada myds muista hankkeeseen osallistuvista yliopiston opettajista muodoste
tultad F | i p-pedaisiyimaltd. Kokeiluhankkeen jalkeen yliopiston opettajien tuliee t

mia muutosagerdina ja vertaistukena tydyhteiséssaan. (Kaltiala 2016; Puhakka 2015, 1.)

Vapaamuotoisten hakemusten maksimipituus oli kaksi (2) sivua ja niista tuli kayda ilmi seu-

raavat asiat:

Hakijan nimi, nimike ja yhteystiedot

Valintakriteerien mukiget taustatiedot opettajasta

Hakijan nykyisen opetustehtavan kuvaus

Oman kehittdmishankeideankuvaus ja alustava aikataulu (Milloin pi-
lotoitavaa kurssia voidaan kehittdé ja milloin se pidetd&n?)
Perustelymiksi haluaa mukaan pilotointiin

Laitoksen johtaja sitoumus

= = =4 -4

= =4

(Puhakka 20151)

Hakemuksia saapuihteensa 8 Maaraajan umpeuduttua ja kokeiluhankkeen laajennettua
yliopiston opettajia otettiin ktenkin hankkeeseen mukaan lisédtta heitdei ole huomi-

oitu tassa tutlkdmassayY hteens&okeiluhankkeesn osallistuu 43 yliopiston opettaj&ta-
kemuksia eiollut alun perin tarkoitettu tutkimuskayttéén, vaan niiden ainoa tarkoitus ol
toimia yliopiston opettajien hakemsika kokeiluhankkeeseen. Nain ailkaikilta hakijoilta
taytyi kysya lupa kayttaa hakesta tutkelmassanaineistonaennen kuin saihakemukset
kaytettavakseni. Ohjaajani auttat tutkimuslupien hankkimisessdakemukset sain tutkit-
tavaksi lupaasioiden jarjestyttya joulukuussa 20¥%ksi (1) yliopiston opettaja ei halunnut
luovuttaa hakemnstaan tatautkielmaavarten, lisdksi 36:athakijasta kuusi (6) hakijaa haki

pareittain, jolloin aineisto koostui yhteensa 33:sta hakemuksesta.



36

Aineisto luovutettiin minulle salasanasuojatulla muistitik@®12.2015a sen hallussapi-
dosta ja sailyttéisesa tehtiin kirjallinen sopimusSopimukseen kuului, ettei aineistoa tulla
siirtimaan muistitikulta muualle. Toteutin tydskentelyn ja kaikki tallennukset muistitikulle.
Muistitikulla olleet tydskentelyvaiheet varmuuskopioitiin saanndllisesti vahirkaaden

viikon valeinohjaajieni tietokoneelle.

Aineiston koko ei ole opinnaytetydssa tarkein tekija. Merkittavampé @ita aineistosta
on mahdollista rakent aa oEskoa& 8upartaiodB,eH2)t i I
Aineiston kokoa merkiivampéaéa on, ettd tutkittavalla joukolla aiheesta kokemusta tai
tietoa(Tuomi & Sarajarvi2002, 88) Tutkimusaineistoni omapaustutkimusta ajatellen kat-

tava, silla 34:sta lahetetystd hakemuksesta aineistossa oli mukana 33 hakemusta.

Eskolan ja Suoraram (1998 119 mukaan valmiin aineiston kayttd on perusteljoa halu-

taan saastaa aineistonkeruuseen kuluvia voimavaroja tulkinnalliseen tyéhon. Liséksi, joissa
kin tapauksissa kannattaa pohtia olisiko tutkimusongelma selvitettavissa jollakin muulla ta-
valla kuin uutta aineistoa kerdaméalEskolan(1975)mukaan tutkimusaineistona kaytettava
kirjallinen materiaali on mhdollista jkaa kahteen luokkaawksityisiin dokumentteihin ja
joukkotiedotuksen tuotteisiin. Yksityisilla dokumenteilla viitataan esinksrkpuheisiin,
Kirjeisiin, paivakirjoihin, muistelmiin ja sopimuksiin. Joukkotiedotuksen tuotteilla puoles-
taan viitataan esimerkiksi sanonai aikakausilehtiin, elokuviin tai radiga tv-ohjelmiin.
Yksityisten dokumenttien kaytt6 tutkimusaineistonalsgéoletuksen, etta kirjoittaja kyke-

nee ja on jollain tapaa parhaimmillaan ilmaistessaan itseaan kirjall{Sestmi & Sarajarvi

2002, 86)

Tutkittaessa yliopiston opettajien kokemia syita miksi hakea mukaan Flipped Classroom
kokeiluhankkeeseean peusteltua kayttadeidan hakemuksiaan tutkimusaineistona. Tal-
|6in saastytaan aineistonkeruun vaivalta ja toisaalta saadaan selkeé ja muuttumaton kasity
siitd, mita kehittdmistarpeita yliopiston opettajat kokevat opetuksedsaska tutkimuksen
tarkoituks@a oli selvittdd mik& saa yliopiston opettajan osallistumaan Flipped Classroom
kokeiluhankkeeseen, ei tutkittavalla asialla ollut suoraa yhteytténs miksi yliopiston
opettaja tulisi valita mukaan kokeiluhankkeeseen. Né&in ollen yliopiston opettaj@mnian

merkityksid voidaan tarkastella luotettavasti.
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4.3 Aineiston analyysi

Laadullisen aineiston analyysissa aineisto pyritdan jarjestamaan sitesgagttéan tiiviste-

tysti esitettya aineistossa esiintyvat ilmiot. Eskola ja Suor@r@88)kuitenkin ruomautta-

vat, ettd analyysissa tarkeaa loytaa tulkintoja ilmidille, eika tyytya ainoastaan kuvailemaan
sitd. Haasteita aineiston kuvailemiselle aiheuttaa muun muassa kielelliset erot. Lisaksi tut-
kija tekee bvisen asteen tulkintaa ilmiodidtkittavan antamaensimmaisen asteen tulkinnan
pohjalta. (Eskola & Suoranta 1998,81840, 149.)

Aineiston analyysi voi edetd aineistolahttisesti, teoriasidonnaisesti tai teorialdhtdisesti.
Naisté teoriasidonnaisuus on kahden edelld mainitun valimimteistolahtdisess analyy-

sissa pyritdan tutkimusaineistosta luomaan teoreettinen kokonaisuus. Tarkoituksena on va
lita analyysiyksikot aineistosta tutkimustehtavan mukaisesti, ei etukateen harkitusti. Talla
pyritdén siihen, etta aineistosta saadaan siina esiintyva ilnagselaan ei valmiin teorian
ohjaamana. Aineistolahtdisen analyysin haasteena pidetaan sitda, onko tutkijan mahdollist:
vapautua aiemman teorian ohjaavuudesta ja toteuttaa analyysi aineiston tiedonantajien el
doilla. (Tuomi & Sarajarvi 2002, 988.) Teorissidonnainen analyysi etenee aluksi aineiston
ehdoilla, mutta analyysin loppuvaiheessa siihen yhdistetdan aiempaa teoriaa. Nain pyritaal
valttamaan aineistolahtdisen analyysin haasteita. (Tuomi & Sarajarvi 20@®,.)9Beo-
rialahtdisessa aineistonanalyysismalyysi tukeutuu alusta asti johonkin teoriaan tai mal-
liin. Tutkimuksessa tutkittava ilmid maaritellaédn siis jonkin valmiin teomawmkaisesti.
(Tuomi & Sarajarvi2002, 99.)Valmista aineistoa kayttaessani aineistolahtéisen analyysin
toteuttaminen oliodennakoisesti helpompaa ksigitse keratylla aineistolla olisi ollut, silla

aineistoa keratessa tutkija saattaa tiedostamattaan antaa teorian ohjata aineistonkeruutaar

Sisallonanalyysilla pyritaan aineistosta loytamaan ensimmaisessa vaiheess&ksané ptly
kistamalla aineistoa helpommin kasiteltaviksi kasitteiksi. Naita kasitteita yhdistellaan luo-
den samalla alga ylakategorioita seka laajempaa kuvaa tutkittavasta ilmidatéoitteena
siséllénanalyysissa on luoda laajasta aineistosta selkedjénka,avulla aineistoa voidaan
tulkita. Kritiikkia sisallonanalyysi onkin saanut siita, etta tutkijat saattavat sortua helposti
ainoastaan kuvailemaan aineistoa ja jattdmaan tulkimédhaiseksi. (Tuomi & Sarajarvi
2002, 102, 105, 110.)
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Aineiston analyysi alotin litteroimalla skannatut pefuvamuodossa olleet hakemukset
Wordilla doecmuotoisiksi, jdta ne voidaan avata Atlas.tidhjelmassa. Vastoin odotuksia
hakemusten tekstia ei pystynyt kopioimaan suoraan Wordiin, vaan ne taytyi litteroida. Lit-
teroinnn tein sanatarkastisisallyttden mukaan myos kirjoitusvirheet, jotta hakemukset sai-
lyivat muuttumattomina. Jatin litteroidessa aineistosta pois yliopiston opettajien henkilttie-
dot ja laitoin niihin tunnistet i eideohake-s i
neiden yliopiston opettajien hakemuksen numeroin samalla tyylilla, mutta korvasin tunnis-
t ei dekn ro Faoi-kniem) aiPmel | a (P1, P2é). Muita t
kimuksen toteutuksen kannalta en kokenut tarpeelliseksi kiiénkitéomiota yliopiston
opettajien taustoihinLiséksi kohdejoukorkoostuessghden organisaation tyontekigia
anonymiteetin sailyttaminen olisi ollut haasaay mikali tunnistetietojalisi tuotu esiin tut-

kielmassa

Dokumentteja ja valmiita aineistojaidaan analysoida monin tavoin. Yleisimpid valmiiden
aineistojen analysointimenetelnoa sisallonanalyys(Eskola & Suoranta 1998, 873isal-
|l6nanalyysia pidetaan perusanalyysimenetelmana, jota on mahdollista kayttaa kaikissa laa
dullisen tutkimuksen periatss& Tuomi & Sarajarvi 2002, 93Aineiston analyysin toteutin
aineistolahtdisengisallonanalyysia silla tarkoituksenani oli aineiston kasitteita yhdistele-
malla saada vastaus tutkimustehtavaan fwomi ja Sarajan2002 115) Kaytin analyysin

tekemiseen Atlas.tizohjelmaa, joka on tarkoitettu laadullisen analyysin tyévéalineeksi.

Analyysin ensimmaisessa vaiheessa kavin lapi aineiston Atlagti)@malla jakoodasin
aineiston hyvin laajastvalittamatta tutkimusysymyksista Toimin nain siksietta saisin
mahdollisimnan kattavan kuvan aineistostgamalla pyrin valttamagretten vahingossa
l&htisi suuntaamaan havainnointiditkaa johonkin suuntaan, jolloin tulokset voisivat vaa-
risty2. Koodauksen ai kana Kk @2aneistoa kaaitpllessémi 0 @
merkitsin paivamaarat ja esimerkiksi uudet merkittavaksi kokemani koodit ja sen peréén ha-
kemuksen tunnisteen, josta eteenpain olen koodia kayttanyt. Tama siksi, etta pystyin palaa
maan aineistossa taaksepdin ja tarkastamaan la@ysatan koodin alle muita havaintoja.
Esi mer ki ksi koodin oty°el&22m@n tarpeiden |
sen kohdallga merkitsin taméan seuraavalla tavalla analyysipéaivakirjaemit y © el 2 m2 n
pei den huomi ooYoo.t tKaunmaimkstonduudEseagn lapi, pystyin varmis-
tamaanloytyyko sanan koodin alle uusia havaintgjaetenkin aineiston alkupaastgotka

mahdollisesti olen ohittanut ensimmaisella koodauskierroksella. Tein tallaisemal@agn
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koodauksen aineistolle kahdgstiopuksi viela tarkastin edell& mainitulla tavalla mahdolli-

sesti huomaamatta jaaneet havainnot.

Kun olin saanut kokonaiskuvan aineistosta ja aineiston koodauksen yhteydessa muotoiltus
tutkimuskysymykseni, koodasin aineiston aina yhteen tutkimuskysyagksstaten. Aloi-

tin ensimmaisesta tutkimuskysymyksestika saa yliopiston opettajan muka&tipped
Classroomkokeiluhankkeesega taman jalkeen tein saman kahdelle muulle tutkimuskysy-
mykselle millaisista lahtékohdista hankkeessa kehite@@opintopksga lahdetaan kehit-
tamaanja miten opintojaksfa Flipped dassroom-kokeilussa kehitetaakuten ersimmai-
sessakin koodausvaiheeg&sgtin apunani analyysipaivakirjaa edella kuvaillulla tavalla.

saksi tein koodauksen virheiden valttdmiseksi kahddatigta tutkimuskysymysta kohden

Analyysin etenemisté on kattu taulukoss4.

TAULUKKO 4. Aineiston analyysiprosessin vaiheet.

Analyysin Aineisto
vaihe
1. Aineiston litterointi
2. Aineiston alustava koodaus.
3. Aineiston koodaus
4, Koodien kokoamienseka alaja ylateemojen rakentaminen
5. Teemakokonaisuuden rakentaminen
6. Teemoitteln myoté saatujen tutkimustulosten tulkitseminen.

Ensimmaisena tehdyn aineiston alustava koodaus auttoi minua hahmottamaan, mita aineis
tosta tulisi nousemaanies Aloitin varsinaisen koodaamsen tutkimuskysymysten pohjalta
alkaen ensimmaisesta tutkimuskysymyksesté aineistolahtbdisena sisallonana§ysda-

tavat analyysiyksikot vaihtelivat muutamasta sanasta useamman lauseen ajatuskokonaisuul
siin (vrt. Tuomi & Sarajarvi 2002112).

Atlas.ti7 mahdollisti sen, ettéoodeja pystyi kayttamaan satpjeman etta niiden kasittely
vaikeutui.Lisaksi alkuperaiset ilmaukset saivat olla suhteellisen pitkiakin tekstajénja

sai lisattya useita koodeja samaan illksen, minka koin helpottavan kokonaisuuden hal-
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lintaa. Niinpa en kokenut tarpeelliseksi lahpsikistamaan alkuperaisiboksia, vaan pys-

tyin kokoamalla ja yhdistelemalla koodeja rakentamaakat sekéla ja ylateenat (TAU-

LUKKO 5). Tuomi ja Sarajarvi (@02, 111) kayttavat tasta kasitettd abstrahointiprosessi,
jonka kautta aineistosta pyritdan rakentamaan teoreettista .n(\attiaTuomi & Sarajarvi

2002, 111) Teemoittelun apuna kaytin Wordia, jolla jaoin pelkistetyt ilmaukset, luoktitel
teemat ja ylkasitteet otdoihin ja erilaisiin sisennyksiin. Hahmotellessani luokitteluani ja
teemoitteluani, eli kaytdnnossa tekstitiedostoon muutoksia tehdessani, jatin aina edelliselle
sivulle aiemman tyoni ja tallensin nain kumulatiivisesti, jotta pystyin tapgstia palaamaan

aiempaan vaiheeseen.

TAULUKKO 5. Esimerkki aineiston analyysin myodta muodostuneesta teeojskaelijoi-
den oppimisen edistdminefeema pitaa sisallaan muitakafateemojga luokkia. Kyseiset

teemafa luokat onvalittu taulukkoon toimimaan esimerkkeina.

Teema Alateemat Paaluokka | Alaluokka | Esimerkkeja aineistosta
(Koodit)
Opiskeli- | Oppijakeskei- | Opetuksen | Vuorovai- | Flipped classroom ajattelu
joiden op- | syyden edista-| kehittamis- | kutuksen li- | tukee tavoitettani parantaa
pimisen minen tavoitteet | sddminen | entisestaan opiskelijalah-
edistami- toista opiskelua ja ryh-
nen Syvasuuntau- Oppijakes- | mien/opettajan vuorovaiku-
tunut oppimi- keisyys tusta.(F8)
nen
Aktiivinen | Flipped classroommene-
oppiminen | telmassa korostuu useita

niita seikkoja, joita itsekin
pidan tarkeana oppimisen
kannalta. Esimerkiksi opis-
kelijoiden oma aktiivisuus
oppimisessa ja opiskelijoi-
den keskindinen seka opis:
kelijoiden ja luennoitsijan
valinen tehokas vuorovaiky
tus ovat keskeisella sijalla
tdsséd menetelmasssuneet
tiedon.(F1)

Tassi luvussa kuvasin tutkimuksen toteutusta. Seuraavassa luvussa esittelen tutkimukse

tuloksia.
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5 TULOKSET

Tassd8uvussa esittelen tutkinkgenituloksia. Ensimmaisessa tutkimuskysymyksessani tar-
kastelin niita tekijoita, jotka saavat yliopistopaitajan mukaan opetuksen kehittamishank-
keeseen. Taman tutkimuskysymyksen tuloksia esittelen alaluvussa 5.1. Kyseinen luku or
lisaksi jaettu kolmeen alalukuun kolmen keskeisen teeman mukkdunvussa 5.2 kasitte-

len tutkimuskysymystenimillaisista lahtolohdista hankkeessa kehitett@wpintojaksga
lahdetaan kehittamaga miten opintojaksia Flipped Gassroom kokeilussa kehitetaén-

loksia. Molemmille tutkimuskysymyksille on omat alalukunsa.

5.1 Mik& saa yliopiston opettajan mukaan opetuksen kehittdnshankkee-

seen?

Tutkimuskysynyksenmiké saa yliopiston opettajan mukagmetuksen kehittamishankkee-
seertulokset on jaettu kolmeen teemaktuodostin teemadineiston sisallénanalysiin poh-
jalta. Teemoiksmuodstinkolme paatekijaé, joiden vuokgliopiston opettaja haluaa osal-
listua opetuksen kehittdmishankkeesd¢@ima ovabpiskelijoiden oppimiseadistaminen
opettajan ammatillinen kehittymingmoman laitoksen tarpeiden tunnistamin@aulukossa

6 on esitetty kolme edellda mainittua teemaaniiden ala koostamanalateemaja analyy-
sissa kaytetyt luokaKaikista teemoista on onadukunsa, joissa ne avataan tarkemmin.
Alateematsyvasuuntautunut oppimingnoppijakeskeisyydesedistamineron esitetty taulu-

kossa rinnakkain, silla opettajat toivat ksibpetuksen kehittdmistavoitteista kertoessaan
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pyrkivansa nailla tavoitteilla edistamaéan oppijakeskeisyytta ja opiskelij@geisuuntau-

tuvaaoppimista.

TAULUKKO 6. Aineistosta esiin nousseet tekijat, jotka vastaavat tutkimuskysymykseen,

mika saa yliopston opettajan mukaan opetuksen kehittdmishankkeeseen

Teemat Alateemat L uokat ja alaluokat
Opiskelijoiden Syvasuun- | Oppijakes-| Opetuksen kehittamistavoitteet
oppimisen tautunut keisyyden 1 Ongelmanratkaisukyvyn kehit
edistdminen oppiminen | edistami- tdminen
nen 1 Vuorovaikutuksen lisddminen
1 Aktiivinen oppiminen
1 Joustavuus ja etatyoskentely
1 Opiskelijoiden ammattitaidon

kehittaminen

Negatiivinen havainto
1 Luennot tehottomia
1 Luennot vanhanaikaisia
1 Opiskelijoiden motivaation

puute
Opettajan Oman osaamisen kehittdminen
ammatillinen
kehittymiren Ammattitaitoisen ohjauksen saaming

Vapaaehtoisesti suoritetut pedagogi
opinnot
1 Yliopistopedagogiset opinnot
1 Pedagogiset opinnot
1 Korkeakoulupedagogiset opir]
not
1 Verkko-opetuksen asiantunti-
juuskoulutus

Aiempi kokemus takiinnostus ope-
tuksen kehittdmmsen oppijakeskei-
sempaan suuntaan

Oman laitoksen Laitoksen opetuksen Halu kehittda laitoksen opetusta
tarpeiden kehittdminen
tunnistaminen Muutosagenttina toimiminen
Laitoksen toiminta Laitoksen opetuksellisten linjasten
mukainen toiminta

Laitoksen tehokkuude| Yksikdn kilpailukyvyn yllapitdminen
varmistaminen

Opiskelijoiden valmistumisen edist
minen
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Taulukossa on nahtavissa, kuinka olen jakanut aineistosta tehdyt havainnot kolmeen péaéate«
maan opiskelijoiden oppinsen edistamiseeropettajan ammatilliseen kehittymisegn

oman laitoksen tarpeiden tunnistamiseBl&ma paateemat on jaettu alateemoihin, joiden
siséltoihin olen tehnyt tarkennuksi@dateemat ja niiden alateemat on esitelty tarkemmin

seuraavissa alaluissa.

5.1.1 Opiskelijoiden oppimisen edistaminen

Keskeisin tekija miksi yliopiston opettajat hakivat mukaan Flipped Classrokakeilu-
hankkeeseeroli opiskelijoiden oppimisen edistamineYiliopiston opettajat nimesivat eri-
laisia syitd, miksi halusivahukaan kokeiluhankkeeseen ja kuinka he pyrkivat kehittamaan
opetustaan. Olennaista ndille kaikille kehittAmistavoitteille oli, etta niilla pyrittiin edista-
maan opiskelijoiden oppimista ja tukemagywasuuntautunutta oppimistbasta muodosti
eraanlasen kattoteema muille opetuksen kehittamistavoitteill8yvasuuntautunia opp-
mista ei tuotu kasitteena esille yhdessakaan hakemukgestankin kyseiserteeman alle
pystyin nimeaan aineistogpaljon erilaisia syvasuuntautunutta oppimista edistavia iekijo
Naissa tapauksissa perusteluttopek s e n k e h i t edidtavat speskelijoddegond i v a
marrysta opiskeltavasta asiasttyylisia. Lisaksi muodostinoppijakeskeisyyden edistami-
sestaoisenkattoteema, jonka alkeinnistin janimesinsuuenmaara erilaisia oppijakeskei-
syyttai ja samalla syvasuuntautuvaa oppimistedistavia tekijoita.

Opetuksen kehittamistavoittetokan muodostn kootessani aineistosta esiin nousseita
opetuksen kehittamistavoitteifBAma luokka koostuu yliopistarpettajien ainestossa
esiinnostamistapettamisen kehittdmistarpeista ja heidan ajatuksisigédnmihin suun-

pijakeskeisyyttd ja tukemaan opiskelijoiden syvasuuntautuvaa oppimista.

Reagointi mgatiivseen havainbon -luokkaan olen koonnuwliopiston opettajien havaintoja
littyen omaan opetustehtavaan. Opettajat kokivat nykymuotoisen lopetaksen tehotto-
maksi ja vanhanaikaiseksi ja tamé&n vuoksi halusivat lahte& kehittAmaan opetustaan. Tama
lisdks opettajat ovat kokeneet opiskelijoiden motivaation opiskelua kohtaan alhaiseksi ja

tasta johtuen pyrkivat kehittamaan opetustaan opiskelijoita motivoivammaksi.
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Kuviossab on kuvattu aineistosta esiin nousseiden havaintojen ja niistd maodesitee-

mojen ja luokkien kerroksellisuus. Syvasuuntautunut oppiminen ja sen alla oleva oppijakes-
keisyyden edistdminen toimivat siis erdénlaisina kattoteemoina, joihin niiden alle sijoittuvat
reagointi negatiiviseen havaintonoppimista edistavat tekijduokat ja naiden eri alaluo-

kat linkittyvat.

[ Opiskelijoiden oppimisen edistiminen ]
T
[ Syvisuuntautunut oppiminen }
T
[ Oppijakeskeisyyden edistiminen }
T i}
[ Opetuksen kehittdmistavoitteet ] [ Reagointi negatiiviseen havaintoon ]

T

Ongelmanratkaisu- Opiskelijoiden Opiskelijoiden
< K R Akfitvinen Vuorovaikutuk- Joustavuus ja " ti Tuennot Luennot van-
kyvyn kehittami- ammattitaidon motivaation
a oppiminen sen lisddminen etityoskentely uute tehottomia hanaikaisia
nen kehittiminen p

KUVIO 5. Aineistosta esiin nousseet opiskelijoiden oppimisen edistdmiseen vaikuttavat te-
kijat.

Oppijakeskeisyyden ja syvdsuuntautuneen oppimisen edistaminen

Merkittdvimmaksi alateemaksiavaitsinnousevansyasuuntautuneen oppimisénkemi-

nen mitd voidaan pitaa kattoteemana muille opiskelijoiden oppimisen edistdmisen tavoit-
teille. Merkittavaa on, ettd yliopiston opettajat pyrkivat tukemaan juuri syvasuuntautunutta
oppimista, eivatkad tavoitelleet esimerkikgrempia oppimistuloksia parantuneiden kurs-
siarvosanojen nimissd.isaksi uomattavaa on, etta syvasuuntautunutta oppimista tukevia
muutostarpeita tuotiin esille ilman suoraa mainintaa syvasuuntautuneesta oppimisesta kasi
teena Sen sijaan puhuttiin erilsin ilmauksin oppimisen edistdmisesta ja opittavan asian

ymmartamisesta.
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Aktiivisen tiedon prosessointiin perustuvat menetelméat edesauttavat oppimista
ja tiedon ymmartamista, silla ne edellyttavat opitun analysointia ja arviointi,
tiedon jasentamista k& kannustavat ymmartavaan oppimiseen. Aktiivisen
prosessoinnin tuloksena opittu tieto muistetaan parem(rird)

Tavoitteena on, etta opiskelijat ymmartavéat laajemmi{jili] ja niiden
perusteita eivatka vaan mekaanisesti osaisi ratk{jjjjjili|. (F3

Tarkasteltaessa yliopiston opettajien nimeaap#ékelijoiden oppimisen edistamisekt
tyvia tekijoita, toiseksi merkittavakdattaeemaksiaineistosta nousbppijakeskeisyyden
edistdminenYliopiston opettajat nimesivét hakriksissaan useita g¢awvoitteita, jotka huo-
mioon ottaen opetusta tulisi kehitt&&eskeinertavoite opettajille oli opetuksen kehittami-
nen oppijakeskeisemmakdfaikissa hakemuksisdeeskeisena syyna osallistopetuksen

kehittamshankkeeseen oli opetuksen kehittamioppijakeskeisemmaksi

Tavoitteenani on kehittaa paakurssiami (3.0 op) enemman opiske-
lijakeskeiseen suuntaan nykyisen luentopainotteisen opetuksen &jaéh

Kehittamishankkeen paatavoitteena on kakilili}-opintojaksoa opis-
kelijakeskeisemmaksi jesata sekd opiskelijoiden ettéa opettajan oppimisym-
paristbosaamista(F18)

Syvasuuntaubheen oppimiseredistaminena oppijakeskeisyydeadistaminen-alateema
toimivat myos kattoteemoan seuraavssi esitellylle opetuksen kehittdmistavoittedtio-
kalle, silla kaikissaesiin tuoduissa tekijoissa ja opetuksen kehittamistavoitteisgahta-
vissa pyrkimys tukea opiskelijoiden opittavan asian syvempaa ymmartgmistinalla
myds edistdd oppijakeskeisyytBeuraavaksi esittelen kuvidhseuraavan portaan @pe-
tuksen kehittamistavoittegtreagointi negatiiviseen havaintoeluokat

Opetuksen kehittdmistavoitteet

Opetuksen kehittamistavoitteetlaaeema muodostn yhteiseksinimittajaksi taoitteille,
joita yliopiston opettajat olivat kokeneet tarkeiksiuntaviivoiksi oman opetuksen kehitta-
misess&okeiluhankkeessa aulukkoon? olen koonnutoppimista edistavat tekijaluokan

eri osaalueita ja naihin liittyen esimerkki aineistosta.
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TAULUKKO 7. Opetuksen kehittdmistavoittedtiokan osaalueet ja nd@len esimerkkisi-

taatit

Opetuksen kehittamistavoitteet

Opintojaksolla kehitettava osaalue Esimerkkisitaatti

Ongelmanratkaisukyvyn kehittdminen  Flipped Classroom, joko videoiden avul
tai muulla tavalla edistais|jjjilij ope-
tusta, kehittaisi opiskelijakliinistd ongel-
manratkaisukyky&F1)

Aktiivinen oppiminen Syy, miksi haen pilottihankkeeseen on si
etta- - Lisaksi mielestani passiivista luen
noilla istumista pitaisi pyrkia vahenta-
maan ja siirtymaan aktiivisempaan tapae
oppia ja opiskella(F35)

Vuorovaikutuksen lisdaminen KehittAmishankkeeni tavoitteet ovat: lisé
vuorovaikutusta luennolla, parantaa opf
mistuloksia, helpottaa lahtétasoltaan he
kompien opiskelijoiden opiskelua, keré
kokemuksia flipped classrooropetuk-
sesta(F21)

Joustavuus jatatyoskentely Joustavat opintomahdollisuudet ovat te
peeseen, silla opiskelijat tulevat ymp:i
Suomen ja osa opiskelee tyon ohella k
paikkakunnaltaan(F8)

Opiskelijoiden ammattitaidon kehittéamine Mi nun kur ssi ni out
kaisi kadytannossidinainesanalyysin teke
misilla jo ensi kevaana, niin ettd hahmotti
sin aluksi mika talla kurssilla on kaikke
tarkeintd ja merkityksellisinta opiskelija
tulevan ammattiosaamisen kannaltg34)

Useatopettajathalusivat mukaan kokeiluhankkeeseenégsiekokivat Flipped Classroom
mallin eduksi sen, ettd kontaktitunneilla jd& enemman dikeea opiskelijoiden ongelman-
ratkaisukyvyn kehittymistd, osallistaa opiskelijoita ja samalla mahdollistaa opiskelijoiden
aktiivinen oppiminerseka lisaté vuorovaikusmahdollisuuksigseuraava esimerkki kertpo
miten opettaja 0 ymmartanyt Flipped Classroommallin kaytanndntoteutuksen ja kertoo
hanen visionsa kontaktitunneille iswnitelluista tehtavista ja mydaktiivisen oppimisen

edistdmisesta
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Oppijan etukatavalmistautuminerjli) mahdollistaa opeteltavan ma-
teriaalin perusasioiden hahmottamisen jo ennen kontaktiopetusta, jolloin ope-
tustapahtuman ai kana voidaan keski't
siindéd ja ong@E2manratkai suun.

Ongelmanratkaisattojen kehittdamisen lisaksi opettajien hakemuksissa puhuttiin myds laa-
jemmin opiskelijoiden aktiivisetiedon prosessoinnista ja sen mahdollistava@etukseen
siirtymisesta.Flipped Classroommallin mukainen opetusahtiin mahdollisuutena tukea
aktiivista oppimista ja taman vuoksi monet opettajat olivat kiinnostukmeatilemaan ky-

seistd menetelmaa omassa opetuksessaan

Keskeista on ehka kuitenkin oppia jarjestamaan opiskelu sellaiseksi, etta se
pakottaa ottamaan selvaa ja ajattelemaan. Hyva olisetikin myos oppia il-
maisemaan ajatuksensa selkea@t30)

Lisaksi mielestani passiivista luennoilla istumista pitéisi pyrkia vahentamaan
ja siirtymaan aktiivisempaan tapaan oppia ja opiskgl84)

Vuorovaikutukse lisaéaminen omilla opintojaksoilla ationelleopettaglle tarkea tavoite ja
syy osallistua Flipped ClassrooikokeiluhankkeeseerDpettajat pitivat tarkeina seka opis-
kelija-opiskelija etta opiskelijaopettaja-vuorovaikutuksen lisaamistg mielsivéat Flipped

Classroommallin mahdollistavan varovaikutiksen lisddmisen opintojaksolla.

Flipped classroom ajattelu tukee tavoitettani parantaa entisestaan opiskelija-
l&htoista opiskelua ja ryhmien/opettajan vuorovaikutugta)

Vuorovaikutuksen lisaarsia opintojaksolla perusteltiioppimista edigivaksi ja tyoela-
masséa vaadittavia taitoja kehittdvakdsa opettajista ei perusia vuorovaikutuksen lisaa-
misesta saatavaa hyothakemuksissaan, vaikka he kokivat sen tarkeaksi ja tavoiteltavaksi
asiaksi. Alla olevassa esimerkissa opettaja piééetna Flipped Classroormenetelmassa

paitsi vuorovaikutuksen lisdamista, myos edella mainittua aktiivista oppimista:
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Flipped classroommenetelmassa korostuu useita niité seikkoja, joita itsekin
pidan tarkeana oppimisen kannalta. Esimerkiksi opiskelijpidma aktiivi-

suus oppimisessa ja opiskelijoiden keskinainen seka opiskelijoiden ja luennoit-
sijan valinen tehokas vuorovaikutus ovat keskeisella sijalla tassa menetel-
massa(F6)

Erésopettaja perusteli lisddntyneen vuorovaikutuksen edesautsavnaallaopiskelijoiden
oppimisen arviointiaLiséaksi joistakin hakemuksista kavi ilmi, ettd my0s opiskelijat ovat

toivoneet opintojaksoille enemman interaktiivisuutta:

Flipped Classroom olisi nykyaikainen metodi, joka mahdollistaisi opetukses-
sani paremman vuorovaituksen ja samalla laadunvarmistuksen siité, ovatko
opiskelijat omaksuneet tiedoff1)

He [opiskelijat] ovatkin opintojaksopalautteessa toivoneet enemman ryhma-
tyoskentelya ja vuorovaikutusta seké opiskelijoiden ettéa opettajan ja opiskeli-
joiden keskenF18)

Kontaktituntien worovaikutuksen lisaamisen lisdksahdessa hakemuksesgiopiston
opettagt toivat esille yrkimyksersd mahdollistaa vuorovaikutuksen lisdéantyminen myos
verkkotydskentelyssa/erkkotydskentelyn maininneista yliopiston opettajistarsu osa
korosti verkossa tapahtuvan tyoskentelyn ajasta ja paikasta riippumattonitiipgped
Classroommallin mahdollistavgoustavaaajasta ja paikasta riippumatonisielu oli mo-

nelle yliopiston opettajalle merkittava tekijénka takia hénalusivatosalistua kokeiluhank-
keeseen. Erés yliopiston opettaja oli ideoinut yhdistavansa kahdella eri kampuksella toteu-
tettavan opetuksen yhdeksi kokonaisuudeksi hyddyntéewossa tapahtuvaa tyoskentelya
Toisessa hakemuksessa tuotiin esille Flipped Classfomtin sallima joustavuus opiske-
lussa seka kurssin teknisessa toteutuksessa mahdollistettu verkossa tapahtuva vuorovaik

tus:

Tavoitteenani on kehittda kurssia niin, etta Kuopion ja Joensuun ryhmat integ-
roidaan ja ettd etasuorittajien yksindisesta esseeamisesta luovutaan ja
heidat tuodaan osaksi ryhmaa, mika olisi oppimisen kannalta eqER3i.

Tavoitteenamme on siis rakentaa kestavaa kehitysta tukeva kokonaisuus, josse
opiskelijoiden keskindinen ryhmatyo, itsendinen tyéskentely ja fyysinen vuoro-
vaikutteinen luento rakentavat opiskelijan nékdkulmasta ehean ja paikasta
riippumattoman jatkumon. Tama edellyttaa verkon kautta valitettavia luentoja
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yhteydell, joka sallii luentomateriaalin reaaliaikaisen selauksen ja-that
minnon, mutta myds tallennendidtlisuudeni esim. AGyhteys. Vaikka luen-

not toteutettaisiinkin reaaliaikaan seka tallenteena, on tavoitteen mukaista
tuottaa oppimista siten, etta keskustelu eri osallistujien kesken mahdollistuu.
(P3)

Liséksi joustava opiskelurkoettiin hyodyttavan kampuksen ulkopuolisia etaopiskelijoita

Yhtena tavoitteena oli sileehittaa opetustaan joustavampaan suuntaan

Tavoitteenani olisi kehittdd myos lukuvuonan 2@087 vastuulleni kuuluvaa
opintof o asdten, ett?a opi ndstavpsi k s o
ja monipuolisesti my6és Joensuun kampuksen ulkopuolisia opiskelijoita, muun
muassa tydelamasséa mukana olevia aikuisopiskelij@ttar)

Joustavat opintomahdollisuudet ovat tarpeeseen, silla opiskelijat tulevat ym-
pari Suomen ja osa opiskelee tydirella kotipaikkakunnaltaar{F8)

Edella mainituista yliopiston opettajien kokemista opiskelijoiden oppimista edistavista teki-
jOistd osa opettajista oli ajatellut kehittavan tydelaméssa vaadittavia t@igkelijoiden
ammattitaidon kehittdmineralaluokan muodostn néista havainnoistaNiilla yliopiston
opettajilla, jotka olivat maininneet opiskelijoiden ammattitaidon kehittdmisen, oli selkea ka-
sitys siitd, millaisia taitoja opiskelijat tulevat omalla alallaan tyéskennellessaan tarvitse-
maan. Yliopistoropettajat toivat esilletenkinvuorovaikuts ja yhteistyotaidot, omaloit-
teisuuden ja sisaltdjen hallinna@pettajat kokivat, ettd heidan tulee kehittdd opetustaan tu-
keakseen edella mainittujen taitojen kehittymisiéa olevissa esimerssa yliopison opet-

taja toivat esille opiskelijoiden osallistumisaktiivisuuden edistamisen merkityksen tytela-

massa tarvittavien taitojen kehittdmisessa:

Mielestani on tarkeaa, etta opiskelijat jo opintojen alkuvaiheessa omaksuvat
aktiivisen tavan hakea tietoa jaiggella. Opetustavat, jotka edistavat opiske-
lijoiden osallistumisaktiivisuutta, kehittdvat samalla taitoja, joita tarvitaan
tyoelamassa (aktiivinen toimijuus, yhteisdissa vaikuttaminen ja yhteisollinen
ongelmanratkaisu)F14)

Tavoitteenani on kehittdd oypojaksosta aiempaa aktivoivampi siten, etta
opiskelijat olisivat aiempaa orraloitteisempia ja myds interaktiivisempia.
Namavalmiudet ovat valttdmattomia tydelaman kanngles3)
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Flipped Classroomahestymistapa soveltuu mielestani erittédin  hyvin
I ctccnopetukseen: vuorovaikutuksellinen ja keskusteleva teoriaope-
tus yhdistettyna projektitdihin ja perinteisempiin harjoitustdihin valmentaa
opiskelijoita loistavasti tydelaman tarpeisiin. (F32)

Edella mainittujen havaintojen lisakspiskelijoidenoppimista edistddkseen jotkut yliopis-
ton opettajat halusivat aineiston mukaan kehittdd opetustaan, silla he olivat tehneet negatii

visia havaintoja omaan opetukseensa liittyen. Naista havainnoistadisévaksi

Reagointi negatiivisen havainton

Eraat yiopiston opettajat perustelivat tarvetta kehittdd opetustaan negatiivisilla havainnoilla
lii ttyen opetukseesaja opiskelijoiden opiskelumotivaatiooiYliopiston opettajat kokivat

l uennot oOvanhanai k aMosiiyliogstomn opgttaajokatnienbsokbkie-o mi
neensa luentopetuksen tehottomaksi, pyrki opetuksen kehittdmishankkeeseen osallistumi-
sella luopumaan luertopetuksesta ja siirtymaan mmkeskeisempiin opetusmenetelmiin.
Kuten esimerkeista voi lukea, opettajakeskeisi&saluentojai &koeta tehokkaiksi ja niiden

opetuksellina hyoty voidaan kyseenalaistaa:

Vuosien saatossa paljon luennoineena ole konkreettisesti kokenut perinteisen
massaluennoinnin tehottomuudérb)

- - useat opiskelijat kokevat kurssin siséllot vaikeiksi ja fersen luentape-
tuksen keinoin saatavia oppimistuloksia voi kyseenalai§t.)

Yksiopettajk uvai | i opet usdpu lowweeriquikkéhavistasikusnio@en | a

yksipuoliseen vuorovaikutukseen opettajan ja opiskelijan valilla

Olen kiimostunut oppimisesta ja opetuksen kehittamisesta ja halukas murta-
maanjjilfltieteen opetuksen antiikkisen puhypési -tradition. (F8)
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Joissakin hakemuksissaiskelijoiden opiskelumotivaatikoettiin alhaiseksj mika on nah-
tavissdluentojenalhaisissansallistujamaarissaNykymuotoinen luentapetus koettiirosa-
syyksi koettuun opiskelijoien opiskelumotivaation laskuubisaksimyds pienryhméaope-

tukseen kaivattiin uudistusta

Syy vahaisiin osallistujamaariin luennoilla ei ole oppilaiden, vaan luentojen
Ne ovat liilan vanhanaikaisigF1)

Olen tiedostanut muutokset opiskelijoiden odotuksissa: perinteinen Juento
opetus ei enaa houkuttele ja myos pienryhmaopetukseen kaivataan uusia tuu-
lia. (F32)

Opiskelijoiden alhaisen motivaation syyksi koettujen luemi&ghittaminen oli monelle yli-
opiston opettajalle vaikuttava tekipiksi he halusivat mukaan kokeiluhankkeeseen. Opis-
kelijoiden motivaatiota pyrittiin nostamaan myds muilla kokeiluhankkeessa tehtavilla ope-
tusmenetelmallisilldmuutoksilla. Alla olevassasemerkissa yliopiston opettaja halusi kehit-
t2a oOoperinteist?® massaluentoaodo opiskeli]j

Haluan kehittdd oppimisymparistdosaamistani siten, etta tulevaisuudessa
osaan kayttda monimuotoisia opetusmenetelmia suurtenkin opiskedajou

jen kanssa, jotta perinteisestd massaluennoinnista voidaan muodostaa mielek-
kdampié oppimiskokemuksia kaikille opiskelijoi(lE18)

Opiskelijoiden oppimisen edistaminel suurin teema, joka nousi aineistosta esilsal-
listumalla opetuksen kehittastiankkeeseen yliopiston opettajat pyrkivét kehittamaan opin-
tojaksojaan oppijakeskeisemmiksi ja tukemaan oppijakeskeisyyden toteutumista erilaisilla
opetismenetelmallisilljarjestelyilla. Seuraavassa alaluvusssittelenopettajan ammatilli-

nen kehittymineAteeman, jonka alle olen koonnut yliopiston opettajien esittamid oman am-
matilliseenkehittymiseeriittyvia tekijoitd, jotka ovat saaneet heidigakemaamukaan ko-

keiluhankkeeseen.

5.1.2 Opettajan ammatillinen kehittyminen

Opettajan ammatillinen kehytninen-teema sisaltaa opettajan ammatilliseen kehittymiseen
liittyvat tekijoita, joita yliopiston opettajat toivat esille hakemuksissaan ja joiden voidaan



52

nahdévaikuttavan Flipped Classrootkokeiluhankkeeseen mukaan hakemis@gmpettajilla

oli taustallaomaaloitteisesti suoritettuja pedagogisia opintoja ja he olivat omatoimisesti ke-
hittdneet opetustaan. Flipped Classrotwkeiluhanke nahtiinkin jatkona oman ammatilli-
sen kehittymisen polull@Dpettajat kokivat myos kokeiluhang&ssa tarjotun ammattitait

senhenkilokohtaisen ohjauksen mahdollisuudeksi kehittdd omaa opetosjaausti.

Oman ammattitaidon kehittdminen

Hakemuksissa ilmenneetigpiston opettajien opetuksen kehittdmiseen kohdistuvan kiin-
nostuksen lisaksbsaopethjistahalusi osallisua kokeiluhankkeeseen kehittdédkseen omaa
pedagogista ammattitaitoaan ja opettajuuttaan. Jotkut yliopiston opettajat mainitsivat myos
oppimisymparistdosaamisen kehittamisemana kehittymistavoitteenaan. Talla viitattiin
taitoon hyddyntaa kaytettavissa adevoppimisympésttd, mutta myos kehittdd sedeen-

pain.

Tavoitteeni on ottaa tama menetelman kaytt6één omassa opetuksessani. Peda:
gogisten taitojeni vahvistaminen ja opetuksen laadun parantaminen ovat nekin
tavoitelistalla.(F30)

Haluaisin oppia ja saaal lisaa tytkaluja uudenlaisten tehtévien ja tyétapojen
toteuttamiseen. Koska modernien oppimistehtaviegrgaristdjen haltuun-
otto on tata paivaa ja tulevaisuutta haluaisin mukaan pilotointihankkeeseen.
(F10)

Liséksi olen kiinnostunut oppimaan ja sogataan uusia virtuaalisia oppimis-
ymparistoja ja “verkkapettamista” Moodlen lisdkgi15)

Yliopiston opettajien hakemuksista nousi esille, etta jotkut opettajat kokivat kokeiluhank-
keeseen kuuluvareille suunnatun ammattitaitoisen ohjauksen tekijaksikg vuoksi he
hakivat mukaan hankkeesedmisille yliopiston opettajille taas yhteistyd kokeiluhankkee-
seen osallistuviegliopiston opettajien kesken oli tarkea syy miksi he paattivat hakea mu-

kaan kokeiluhankkeeseen:

Tama hanke kiinnostaa juuri senoksi, ettd ohjaus raataléidaan juuri minulle
sopivaksi(F10)
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Haluaisin mukaan uusien oppimisymparistojeri aenetelmien pilotointiin,
silla ryhmassa on aina helpompi kehittdd opetusta kuin yksir{&ai.

Koen pedagogiset keskustelut opetuksesta innesh porukan kesken henki-
reidaksi tydssani ja haluaisin jatkaa vastaavanlaista yhteistyota. Flipparit kuu-
lostavat tiisséd mielessa juuri oikealateisolta!(F31)

Yliopiston opettajat olivat aineiston mukaan kiinnostuneita kehittamaéan omaa ammattitaito-
aan Tama kiinnostus nakyi myds heidan aikaisemmassa toassaan ja aineiston mukaan

he olivataiemminkin pyrkineet kehittamaan ammatillista osaamigapetustaan

Aikaisempi oman ammattitaidon kehittdminen

Yliopiston opettajilla oli aineiston mukaaaustalla paljon pedagogista koulutusta. Hake-
muksissa opettajat kertoivat suorittaneeyigmistopedagogisigpedagogisiga korkeakou-
lupedagogisiaopintoja. Eniten yliopiston opettajat olivat suorittaneet yliopistopedagogisia
opintoja. Useampi opettjlmoitti suorittaneensa lisaksi mydsrkkaopetuksen asiantun-
tijuus -koulutuksenKurssit ja opintokokonaisuudet ovat kaikki vapaaehtoisia suorituksia,
silla yliopiston opettajalta ei vaadita pedagogisia opintoja. Seuraavassa esimerkissa yliopis
ton opetaja kertoo hakemuksessaan suorittanepadagogiset opinnot (600p), yliopistope-

dagogisen koulutuksen (600p) seka verkketuksen asiantuntijutigoulutuksen (150p):

Olen kehittanyt pedagogista osaamistani aktiivisesti mm. suorittamalla peda-
gogiseen pavyyteen vaadittavat opinnot (60op)vaskylan ammattilisessa
opettajakorkeakoulusseuonnalilij. Tuon liséksi olen suorittanut Kuo-
pion yliopiston (1.1.2010 alkaen HBuomen yliopisto) Opintga opetuspal-
velujen jarjestaman Yliopistopedagogiseen kbaiksen (600p) vuosina
B scki verkkepetuksen asiantuntijuus koulutuksen (150p) vuosina

L NG

Yliopiston opettajat toivat esille hakemuksissaan omaa aiempaa kokemustaan oppimisym:
paristdjen kehittdmisesta. Kiinnostus ja aiempi suuntautunapetuksen kehittamiseen on
toiminut monella yliopiston opettajalla merkittavana tekijand, miksi he ovat ohjautuneet ko-

keiluhankkeeseen. Eraalla opettajalla oli kokemusta Flipped Classioatiin kaytosta
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opetuksessja toisella blended learninmallistg joka vastaa joiltakimpetusmenetelmalli-

silta ratkaisuiltaan Flipped Classroomallia:

Olen aiemmin kokeillut flipped classroemenetelmaa pienimuotoisesti ja
olen erittain motivoitunut soveltamaan sita tulevaan opetuks@e€tt)

Ensisijaisesti halusin soveltaa ja kayttaa Flipped classroetydtapaa kon-
taktiopetuskurssilla, jonka opetusta olen jo talla hetkella kehitteleméssa
0bl ende d-tyyppiseksn Tassg menetelmassa monimuotoistan opetus-
tani ja otan mukaan yha enemman virtuaalista matdiaa®piskelijat myos
hakevat ja tyostavat materiaalia itsenaisesti paitsi luokkahuoneessa myoés sen
ulkopuolella. Tehtavakokonaisuudet ovat laajoja ja vaativat seka itsenaista
ettd ryhmatydskentelya ja tiedonhakua seka sen sovelta(fist).

Flipped Clasroom-kokeilujen liséksi opettajat olivat pyrkineet kehittAmaan -aiasttei-

sesti opetustaan erilaisin menetelmin. Opetuksen kehittdmissuunta on ollut hyvin samankal
tainen, kuin mihin yliopiston opettajat ovat kokeiluhankkeessa pyrkimassa. Tavoitteena on
siis ollut opiskelijoiden oppimisen ja oppijakeskeisyyden edistaminen. Alla olevassa esimer-
kissa yliopiston opettajat tuovat esille oppijakeskeisyyden lisddmisen ja opiskelijoiden akti-

voimisen

Opintojakso pitaa sisélldén jo nykyisessa muodossaan opphjaisés ja akti-
voivia elementtejd, silla ko. opintojakso sisaltdineen ja menetelmineen on joil-
takin osin ollut jo aikaisemmin allekirjoittaneen tydparin kehittdmisen koh-
teena.(P1)

Yliopiston opettajat toivat myos hakemuksissaan esille omien opetuksdté@keskokeilu-
jensalisdksi, myds pedagogisen tiedon hankinnan. Jotkut yliopiston opettajista olivat vie-
railleet opetukseen liittyvissd seminaareissa ja konferensseissa kehittddkseen pedagogis

OSaamistaan:

Uudet opetusmetodit ovat tulleet tydhoni mukaawmsittaisen valtakunnallisen
B pcdagogiikan  kehittamisseminaarin  innoittamina. Pedagogisen
osaamisen kehittdminen talla alueella olisi edelleen hyvin tarpeellista ja tukisi
lisaksi| il erityispatevyyteen tahtaavaa pedagogista lisékouluttautumis-
tani. (F29)
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Viime vuonna osallistuijjjilij -yhteisén konferenssiin, missa innostuin
Flipped Classroomajattelusta mutta en ole viela vienyt sita kaytantoon koko-
naisella kurssilla(F9)

Opiskelijoiden oppimisen edistamisen ja opettajan ammatilliseitty@isen lisdksioman
laitoksen tarpeiden tunnistaminemusi esiin yliopiston opettajien hakemuksista kolman-

neksi paateemaksi tarkasteltaesit® miksi he ovat hakeneet mukaan kokeiluhankkeeseen.

5.1.30man laitoksen tarpeiden tunnistaminen

Kolmaspaateema tutkimuskysymykseheka saa yliopiston opettajan mukaan opetuksen
kehittamishankkeeseemuodostui monen yliopiston opettajan tuotua esille hakemuksissaan
omanlaitoksenvaikuttavakstekijaksi siihen, miksi he hakivat mukaan kokeiluhankkeeseen.
Yhtena tavoitteengliopiston opettajilla olihakemusten mukadtehittdélaitoksensaope-

tusta Lisaksi useampi yliopiston opettaja toi hakemuksessaan leailla toimia laitoksen
opetuksellistetinjausten mukaaneli esimerkiksi osallistua Flippedlasspom -kokeilulla

yksikon sisdiseen kehittdmishankkeeseen.

Myads laitoksentehokkuuderarmistamineroli tekija, minka vuoksi yliopiston opettajat ko-
kivat tarpeelliseksi osallistua opetuksen kehittdmishankkeeseen. Jotkin opettajat kokivat
opetuksen kehittarsen tarpeelliseksi kehittddkseeman laitoksersa kilpailukykya. Sa-

moin nousi esiin opiskelijoiden valmistumisen edistdminen

Laitoksenopetuksen kehittaminen

Useat YViopiston opettajatoivat hakemuksissaan esille hakehittaalaitoksensaopetusta
Tarkoituksengliopiston opettajilleoli toimia tulevaisuudessamuutosageninajakaen Flip-

ped Classroorrkokeilun jalkeen tietoa kyseisesta menetelmasta muille laitoksen opettajille.

Haluan olla mukana vieméassa opetustamme entistd parempaan ja laaduk-
kaampaan suuntaan ja ajattelen, etta osallistuminen tahan pilottihankkeeseen
mahdollistaisi nama tavoittedi-35)
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Toivon ettéa voin muutosagentin roolissa myds tukea tulevan laitoksen muiden
opettajien kehittymistéa seka edesauttaa innostavan oppimisyn@pamstlos-
tumista.(F32)

Omaehtoisen yksikon opetuksen kehittdmisen lisaksi yliopiston opettajat kokivat, etta osal-
listumalla Flipped Classroorkokeiluhankkeeseeme toimivat oman yksikkdnsa linjausten
mukaanTama olikin eras tekija, joka oli osaltaanaimut yliopiston opettajiaakeutumaan

Flipped Classroorkokeiluhankkeeseen.

Laitoksenopetuksellisten linjaustemukainen toiminta

Sen liséksi, ettd moni yliopiston opettaja toi hakemuksissaan esilleledliftiia laitoksensa
opetusta, osa opettagstmoitti hakevansa kokeiluhankkeeseen toimiakdaénksen ope-

tuksellisterinjausten mukaan

I (zitos on kokonaisuutena siirtyméssa ilmidpohjaiseen oppimiseen ja
laaja-alaisempaan opetuksen jarjestamisg&)

I citos on viime vuosinpanostanut uusien oppimisympaéristojen ke-
hittmistéd. Tamé& kurssi olisi yksi vaihe siirryttdessa oppijakeskeisempaan
opiskeluun laitoksellamméF3)

Taman yksittaisen opintojakson kehittaminen li[ il tiedekunnan op-
pimisympéristéjen kehittamishakdisiin, jossjjili] laitos on mukana
hankkeellaan| . (F29

Huomattavaa on, etta yliopiston opettajia ei hakemusten mukatankaanoltu millaan
lailla ohjatu hakemaan Flipped Classrockokeiluhankkeeseen, vaan he olivat toimineet
omasta thdostaan. He kuitenkin kokivat kokeiluhankk&een osallistuessaaamalla toimi-

vansamyoslaitoksenlinjausten mukaan.
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Laitoksentehokkuuden varmistaminen

Edella mainittujen yliopiston opettajien omiiaitoksiin liittyvien tekijoiden liséksi jotkut
yliopiston opettfista toivat aineistossa esiin laitoksariehokkuutta edistavia syita sille,

miksi he ovat hakeneet mukaan kokeiluhankkeeseen.

Erésyliopiston opettaja toi esiin hakemuksessaan myos halun kehittéda opetustaaékkehitta

seen yksikkonsa kigglukykya:

Yliopiston |l kehittamistarve on jatkuvaa, erityisesti kun kyseessé on
I -kiiivisesti kilpailuilla koulutusmarkkinoilla F17)

Taman lisaksi aineistosta nousi esipiskeljoiden valmistumisen varmistamimbaettaessa

syita sille,miksi yliopiston opettajat halusivasallistua Flipped Classroorkokeiluhank-
keeseenOpiskelijoiden valmistumisen edistaminen ja varmistaminen ovat myds opiskeli-
joita hyodyttavia tekijoitd, kuten opettajat alla olevissa esimerkeissa viittaavat. Kaitenki
esimerkeista on tulkittavissa, etta yliopiston opettajat hakemuksissaan tuovat opiskelijoiden
valmistumisen esilléaitoksenedun nakoékulmastaraikka myos opiskelijoiden etua ajatel-

laan

Lisaksi[ il opiskelijoilla on usein ongelmana saada riittawibtivaatio

ja sitoutunen opiskeluun, jotta se sujuisi menestyksekkaasti (aikataulussa). Ta-
ten uuden tavat opettaa ja oppia ovat hyvin tarpeellisia, jotta opiskelijat val-
mistuisivat hyvin tiedoin tavoiteajasg&.3)

- - huomasin tyotehtavissani suurtavatta opetustyon ja opetusohjelmien ke-
hittamiselle, jotta opiskelijat suorittaisivat useammin tutkintonsa loppuun It&
Suomen yliopistossa, tyollistyisivat paremmin valmistumisen jalkeen ja kokisi-
vat koulutuksensa hyddyllisek@t23)

Tassalduvussa kagtelin tutkimuskysymystaniké saa yliopiston opettajan osallistumaan
opetukserkehittdmishankkeeseegpeuraavassalduvussa esittelekahden muun tutkimus-
kysymyksenmillaisista lahtokohdista hankkeessa kehitet#&opintojaksga |Ahdetdan ke-

hittamaanja miten opintojaksfa Flipped Qassroomkokeilussa kehitetadtulokset.
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5.2 Millaisista l&ahtokohdista ja miten opintojaksoa kehitetdan kehittamis-

hankkeessa?

Yliopiston opettajablivat tuoneet hakemuksissaan esille paasaantoisesti kehitettdvan opin-
tojakson suoritusvaiheen, opintopistemaaran ja joissakin tapauksissa myds opintojaksor
opiskelijamaaran. Aineistosta nousi esille kehitettavan opintojakson talla hetkella kaytossa
olevatopetusmenetelmgrviointimenetelmaja tieto- ja viestintateknologiakéyttd Opin-
tojakson kehittamissuunnitelmiin liittyen aineistosta nousi esiumnitellut opetustekniset

muutokseja oppimateriaalien tuottaminesekétieto- ja viestintateknologian kayttd

5.2.1 Opintojakson lahtétilanne

Moni yliopiston opettaja olhakemuksissaakertonut taustatietoja kokeiluhankkeessa kehi-
tettavasta opintojaksost@pintojaksosta oli kerrottu monissa hakemuksissa suoritusvaihe,
opintopistemaara ja opiskelijamaara.

Opintojaksojen suoritusvaihe oli kerrottu joissakin hakemuksissarstellun vuosikurssin
tarkkuudella, toisissa kandidaatmaisterin tutkinnon tarkkuudella ja joissakin jaottelu oli
tehty opintokokonaisuustasolla, esimerkiksi perusopinnot. Hakemuksista nousi esiin erityi-
sesti ensimmaisella vuosikurssilla suoritettava@intojaksojen osuus, joka oli merkittavast
muita vuosikurssja yleisempi.Opintopistemaarat kehitettavilla opintojaksoilla vaihtati

0-13 opintopisteen valilla. Yleisin opintopistemaara oli neljasta viiteen opintopistetta.

Yliopiston opettajien hakauksista kavi ilmi, ettépiskelijamaérat olivapaasaantoisesti
suuria niillakehitettavila opintojaksdla, joidenopiskelijamaarasli ilmoitettu. Jaoin opis-
kelijamaarat kolmeen eliokkaan:suuri opiskelijaméaara >10&keskisuuri opiskelijamaara
50-100 ja pieni opiskelijamaara <50 Niista opintojaksoista, joiden opiskelijamaara oli il-

moitettu, valtaosa oli yli sadan opiskelijan suuruisia opintojaksoja.
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Huomattavaa on mya@s, etta useampi yliopiston opettaja mainitsi opiskelijaryhmésta kerto-
essaan opiskg@ryhman heterogeenisyyden. Opiskelijaryhméan heterogeenisyys koettiin ny-

kymuotoisessa opetuksessésaaltahaasteendoisaalta mahdollisuutena:

Varsinkin[ioeruskursseilla opiskelijoiden taustatiedot ovat hyvin vaih-
televat (2/3 sivuaineopiskeijta), minka lisaksi opiskelijoiden opiskelutaidot
ovat usein kehittyméattémia (esi| il kurssilla 80% opiskelijoista yli-
opistokoulutuksensa ensimmaisella luenno(lg23)

Opiskelijajoukko on heterogeeninen seka tiedoiltaan etta taidoiltaan. Opiske-
lijajoukon monimuotoisuus on vahvuus, joka pitaisi saada hyotykayttéon ope-
tusmenetelmallisin ratkaisui(i-18)

Jotkut yiopiston opettajatjotka olivat kertonepiskelijaryhmarsuuruudesta jaeterogee-
nisyydestakokivat, ettd kokeiluhankkeeseen osdllessaahe voisivat saadaankkeen ai-

kanaohjausta oppijakeskeis@petuksen jarjestamisestaiimopiskelijaryhmnille.

Kéytossa olevatmetusmenetelmat

Yliopiston opettajien hakemuksista nousseiden havaintojen pohjalta muokiolstie kes-
keistaluokkaaja naiden alle alaokat kuvailemaarkehitettavilla opintojaksoilla nyt k&
tossa olevia petusmenetelmia. Nanhdokatolivat luennointi, harjoitukseja opiskelijoiden
itsenainen tydskente(f AULUKKO 8).
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(TAULUKKO 8) Kokeiluhankkeeseehakevien yliopiston opettajien kehitettavien opinto-

jaksojen nykyisia opetusmenetelmia

Opetusmenetelma

variaatiot

Luennointi

Kontaktiopetus
Videoluennointi

Harjoitukset

Vertaisopettajuus
Ryhmatydskentely
Lukupiiritydskentely
Simulaaticoppiminen
Retkely

Opiskelijoiden alustukset

Opiskelijoiden itsendinen tydskentely

Oppimistehtava
Portfoliotydskentely
Ennakkotydskentely
Ennakkotehtavat
Verkkotehtavat
Etasuoritus

= =4 =4 4 4 4 -9 -5 -9 -9 -9 -9 -9 -9

Yliopiston opettajien hakemuksista nousi esiin, etta yleisin talla hetkella kaytéssiople-

tusmenetelma kehitettavilt#pintojaksoilla oli luennointi:

Kurssini, jonka opetustapaa haluaisin muuttaa/kehittaa sisaltaa talla hetkella
38 tuntia luentoja ja 12 tuntia harjoituksié34)

Luentocopetus oli yliopiston opettajien hakemustenugézella enimmakseeaspetajajoh-

toista massaluennointidotkut opettajat kertoivat hakemuksissaan tuoneensa luennoille ak-

tivoivia elementtejgja kuten yksi yliopiston opettajista totgsi - pyrkinyt antamaan opis-

kelijoille roolia massaluennoilla(F5)

Jotkut opettaja olivat kokeilleetopintojaksallaan videoluennoini ja jollakin opintojak-

solla luentoa oli lahetetty suorana kievvalittelisesti

I o jaettu kahdeksi erilliseksi opintojaksoksi, joista ensimmainen kat-
taa 24 perinteista ludna ja nelja videoluentogdF14)
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Talla hetkella kurssilla on kaytéssa moodle ja opintojakson luentoja on vi-
deostreemattu-. (F17)

Osa kehitettavaksi ehdotetuista opintojaksoista oli luentokursseja, jotka koostuivat yksin-
omaan luentepetuksestaKuitenkin suurimmassa osassa opintojaksoja opetukseen kuului

muutakin kuin luentapetusta.

Jotkutyliopiston opettajista kertaat hakemuksissaan kehitettévien opintojaksojen sisalta-
van kontaktiopetusta Kontaktiopetuksella tdssd yhteydessa tarkoitetaantchogetusta
enemman opiskelijoita aktivoivaa opetusta, joka toteutetaan yleensa-opsitsta pie-
nemmissa ryhmissa. Huomattavaa on, etta kontaktiopetus voi siséltdd myos opettajajohtoist

luennointia ja toisaalta se voi sisaltda harjoitustenkaltaisaakitiivisia elementteja.

Kurssin laajuus offff opintopistett ja kurssilla opiskelee kerrallaan 36 opis-
kelijaa. Kontaktiopetusta on nykyisessa tydssanld Ziikkotuntia. Kontak-
tiopetuksessa on kerrallaan1d |l perusopiskelijaa(F29)

Suurimmasa osassa Yliopiston opettajien opintojaksoistapattajien hakemusten mukaan
mya0s erilaisicharjoituksia Harjoitusnimityksella viittaarpienryhmassa tapahtuvaan, opis-
kelijoita aktivoiva elemetteja siséltavadn opetuksedvlyos erilaisetopiskelijoiden itse-
naista tyoskentelya vaativattavat olivat melko yleisia.

Yliopiston opettajien hakemuksista kavi ilmi, etta harjoituksissa ja kontaktiopetuksessa he
ovat layttaneevaihteleviatyoskentelynenetelmidHakemuksista esiintyneitipetusmene-
telmid divat erilaiset ryhméatyoskentelyvariaatiosimulaaticoppiminen, opiskeljoiden
alustukset, lukupiiritydoskentely ja vertaisopettajulliséksi yksi yliopiston opettaja kertoi
opintojakson siséltavan retkeilyAlla on kaksi esimerkkia yliopiston opettajikuvaile-

mista, kehitettavista opiojaksoista. Ensimmaisessa esimerkissa yliopiston opettaja kertoo
opintojaksolla kaytetysta vertaisopettajuudesta ja toisessa ennakkotehtavien ja interaktiivi-

sen tydskentelyn liséksi opiskelijoiden pitamista opiskeltaraeen alustuksista:

I opiskelua olen liséksi kehittényt opiskelijavetoiseksi siten, etté opis-
kelijat opettava{jjiij toisilleen, opettajan seuratessa opetustapahtumaa
sivusta ja ainoastaan tarvittaespauttuuopetustapahtumaai-34)
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Olen kehitanyt opetusta vuosien ajan yha opiskelijalahtéisemmaéksi ja Flipped
Classroomhenkiseksi kayttaen ennakkotehtavia, interaktij il opis-
kelijoiden pitamia alustuksigF29)

Opintojaksojeropetusnenetelmista yliopiston opettajat mainitsivat hakesmgaan myos
opiskelijoidenitsendiserntydskentelyreri menetelmid. Opettajat mainitsivatilaiset oppi-
mistehtavéatyerkossa tapahtuvan tyoskelyn, erilaiset ennakkotehtav@tko verkossa tai
fyysisessa oppimisymparistdssa ja portfoliotydskentelyrddla opintojaksdla oli opetta-

jan mukaariséksietasuoritusmahdollisulesseella.

Edella mainituista opiskelijoiden itsenaista tyoskentelya vaativista menetelmista yleisin ol
erilaiset oppimistehtavaOppimistehtavat olivat opiojaksosta riippuen vaiélkeviai yksin
tehtavia esseita tai tarkemmin strukturoituja tehtéloégsakin opintojaksoissa oppimisteh-

tavat tehtiin pienryhmissa:

Oppimistehtavana oli tuottaa pienryhmissa3(@piskelijaa eri tieteenaloilta)
sahkoinerj . jonka kayttoa testdin jossain kohderyhmasséa seka ra-
portoida [l taustoitus, kokeilu ja ryhmén oma oppiming?3)

Erilaisten oppimistehtavien lisaksi yliopiston opettajien hakemuksista k&vi ilmi, etta moneen
opintojaksoon oli sisallytetty verkkotyoskentelyd. Verkkokgigely tapahtui paasaantoi-
sesti Moodleymparistossa. Verkkotehtavat vaihtelivat opintojaksosta riippuetigksiri-

tuksista pienryhmatoihin.

Opetusmuotoina jaksolla ovat luennot, Moodleen tehtavéat oppimistehtavat,
tehtavien purkutilaisuudet il tehtava harjoitustyd(F5)

Monimuotokurssilla opiskelu tapahtuu talla hetkella paaosin itsenaisesti
Moodlealustalla olevien tehtavien parissa seké osittain verkkovalitteisesti
pienryhmatyoskentelyné-10)

Muita opiskelijan itsendista tyoskentelyd vamtiopetusmenetelmia olivat esimerkiksi lu-

kupiiri- ja portfoliotydskentely.
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Kurssimateriaali on tarkoitettu lukupiirityyppisen keskustelun pohjaksi. Luku-
piiria varten opiskelijat perehtyvét koulutuspoliittisen tutkimuksen yhteiskun-
nalliseen analyysiin ja dsitteisiin lukemalla kurssialueelle tuotuja artikke-
leita. (F30)

I siantuntijaksi kehittymista tukee myos portfoliotydske ik
opinnoissa portfoliotyoskentelyn tarkoituksena on ohjata opiskelijaa itsear-

vointiin ja asiantuntijaksi kehittyigen dokumentointiin mm. omien tuotosten
esittamisen muodossg4)

Kehitettéavien opintojaksojen opetusmenetelmien lisdksi moni yliopiston opettaja toi hake-
muksessaan esillehitettavan opintojakson arvioinnin perusteena olevan suorituksen. Tasta

lisddseuraavaksi.

Arviointi

Erittédin monestaliopiston opettagn hakemuks#a kavi ilmi kehitettdvan opintojakson ar-
vioinnin perusteet. Lahes kaikissa ilmoitetuissa arviointiperusteissa maikitjeatlinen
loppukuulustelwahintdédn osana suoritustasaksi kirjallisen loppukuulustelun sijaarksi
yliopiston opettaja kertoi kayttavansa opiskelijoiden osaamisen arviointiin suullista tenttia.
Toinen yliopiston opettaja kertoi hakemuksessaan opirgojakirjallisuuden suoritustavan
olevanoryhmatenti doillakin opintojaksoilla loppukuulustelu oli ainoa arvioitava opiske-

lijan suoritus Arvioinnin perustumista ainoastaan loppukuulusteluun pidettiin haasteena

Kurssien haasteet - 3) Suuresta opiskelijamaarasta johtuen myos tenttien
korjaaminen on haasta®a Lisdksi kurssien arvosanat maaraytyyisin-
omaan tenttien perusteell@=14)

Lisaksi opiskelijoiden arviointi padosin perinteisella lopputentilla ei anna to-
dellista ja oikeudenmukaista kuvaan opiskelijan taidoista soveltaa opintojak-
solla saamiaan tieja ja taitoja.(F18)

Joillakin opintojaksdlla yliopiston opettajien mukaan loppukuulustelun liséksi arviointipe-
rusteena kaytettiin myos jotain muuta opiskelijan suoritustdlakin opintojaksoilla arvi-
oitavaksi kuuluivat loppukuulustelun lisdksi ksitka tehtavat oppimistehtavat, yhdella

opintojaksolla my6s Moodialustalla tehtava alkukuulustelu:
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Arvioinnin perusteena ovat oppimistehtavat, harjoitustyon alkukulluste
Moodlessa ja loppukuulustel(F5)

Monesti opiskelijoilta vaadittiin hyvaksytym opintojakson suoritideen lasnaoloa harjoi-

tustoissa.

Opintojakson hyvéaksytty suorittaminen edellyttaa harjoitustoihin osallistu-
mista seka loppukuulustelun hyvaksyttya suorittam(B&B)

Yksi yliopiston opettaja keoi hakemuksessaan opintojakson rdu&seen kuuluvan I&-
hiopetuksen ja kolmen ryhmissé tehtavan oppimistehtavan lisaksi henkilokohtainen essee

Hakemuksesta ei kuitenkaan kaynyt suoraan ilmi kuinka kyseiset suoritukset arvioidaan:

Kurssin lahisuoritukseen kuuluu 24 tuntia l&ahiopetustampus, kolme kurs-
sin aikana tehtavaa ryhmatyota seka yksilosuorituksena essee (3000. sanaa)
(F9)

Keskeista yliopiston opettajien niissd hakemuksissa, joissa oli kerrottu kehitettavien opinto-
jaksojen arviointiperusteista, oli ettd hyvin monessa korogpgpidkuulustelun merkitys ar-
vioinnissa. Edella mainittujen asioiden lisaksi yliopiston opettajat kuvailivat hakemuksis-
saan millaista tiete ja viestintateknologiaa he kehitettavilla opintojaksoillaan kayttavat

Tasta kerron lisda seuraavaksi

Tieto- ja viestintdteknologiakayttd

Moni yliopiston opettaja kertoi hakemuksessaan kethévista opintojaksoistaamillaista
tieto- ja viestintateknologiagatkossal VT) he opintojaksoillaan kayttavataulukoss® on
listattuna kaikki aineistosta esiin noudsleghitettavalla opintojaksolleaytettavafl VT -so-

vellukset.
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TAULUKKO 9. Yliopiston opettajien hakemuksissaan esille tuomia, kehitettavalla opinto-
jaksolla kaytettavia tietga viestintateknologian sovellukga niiden kayttotarkoituksia

Sovellus Kayttotarkoitus

Moodle Oppimistehtavat, oppimateriaalien jak
minen

Office365 Verkko-oppimisymparist6

YouTube Videomateriaalin jakaminen

Videostreamaus (ei ilmoitettua sovellusta) Luentojen suora jakaminen verkossa

Sosiaalinen media (ei ilmoitettua sovelia) (el tarkkaa ilmoitettua kayttotarkoitust:

Blogit Kaytonharjoittelu

Twitter Kaytonharjoittelu

Prezi Interaktiivinen harjoitus
Socrative Opiskelijoiden osallistaminen

Taulukosta kay ilmi yliopiston opettajien hakemuksissaan kertomat, kehifét@pinto-
jaksoilla talla hetkella kaytossa oleviat T-sovellukset. Sovelluksistdoodle ja Office365

olivat ainoat yleisesti kaytdssa olleet sovelluk¥éibpiston opettajamainitsivathakemuk-
sissaan paasaantoisesti yksittaisia Ta6velluksia. YleisinTVT-sovellus oliMoodle jota
kaytettiin alustana erilaisille oppimistehtaville seka oppimateriaalien jakoon. Moodlessa ja-
ettavat oppimateriaalit olivat paasaantbisetstié tai videoita. Huomattavam, etta tau-
lukossa on erikseen maininteideostrearauksesta, mika tarkoittaa videon jakamista suo-
rana verkossa. Talla viitataan siis eri asiaan, kuin Moodlessa tai YouTubessa jaettaviin nau

hoitettuihin videoihin.

Aineiston mukaan Office365 oli kaytdssa kehitettavilla opintojaksoilla vedgqmmisym-
paristona. Office365:n kayttod diakemuksissa eritelty sen tarkemmin. Erdalla opintojak-
solla yliopiston opettaja kejra ooip phiyniidsynmet ré
kayttden sosiaalista mediaa verkiqoetuksen lisaksi:

Opetuksessa hyddynnetadmnipuolisia opetusja oppimismenetelmid, mu-
kaan lukien verkk@petuksen eri muodot sekéa sosiaalisen median hyodyntéa-
misen(F4)
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Yliopiston opettajat kertoivat hakemuksissaan Flipped Classidakeiluhankkeessa ke-
hitettavien opintojaksojen tamanhetkigeslasta. Taman liséksi he olivat esitelleet, kuinka
he tulisivat kokeiluhankkeessa kehittamaan opintojaksoaan. Sessaalaluvussasitte-
len, kuinka yliopiston opettajaitvat hakemuksissaauunnitelleet kehittdavansa opintojak-

soaarFlipped Classroorrkokeiluhankkeessa.

5.2.2 Miten opintojaksoa on suunniteltu kehitettavan kokeiluhankkeessa?

Hakukuulutuksessa pyydettiin yliopiston opettajia kuvailemaan hakemuksessaan kehitetta-
vaa opintojaksoa. Ylidpton opettajien kehittamdeat vaihtelivat suuréishakemusten va-

lilla. Osa yliopiston opettajista oli hakemuksessaan kuvaillut alustavia suunnitelmiaan oman
opintojaksonsa kehittamise@della tarkasti, kun taas toisessa aaripaassa opettajalla saattoi

olla hyvinkin suppea kuvaus omasta kehitettavéptétojaksostan

Aineistosta kavi ilmi, ettd moni yliopiston opettaja on jo suunnitellut kaytettavid opetusme-
netelmia ja naiden tavoitteita tulevaa kokeiluhanketta ajatellen. Lisdksi osa opettajista kertoi
millaista tiete ja viestintateknologiaa ja neih he aikovat kayttaa kokeiluhankkeessa kehi-
tettéavalla opintojaksolla. Jotkut yliopiston opettajat puolestaan keralivstaviasuunnitel-
mistaan kehittda opintojaksoaan, mudtesiva tarvitsevansa hankkeessa heille tarjottavaa

ohjausta jotakin suun@iman osaaluetta varten.

Suunnitellutopetusnenetelmallisemuutokset

Taulukkoon D olenkoonnut yliopiston opettajien hakemuksissaan esittelemia suunnitelmia
siitd, miten hetulevatmuuttanaankehitettavien opintojaksojensa opetusta. Ensimmaisessa
sarakkeessa on suunnitekakoavanduokkananimettymuutostamenpide. Toisessa sarak-
keessa on tarkennuksia ensimmaisen sarakkeddaan Kolmanteen sarakkeeseen olen

koonnuttavoitteita, joihin yliopiston opettajat pyrkivat opetukseen tehtavilla muilimks
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TAULUKKO 10. Suunnitellubpetusmenetelmmremuutokset kehitettavalla opintojaksolla

Suunniteltu muutos Tarkennus Tavoitteita

(luokka)

Luentojen vahentdminen  Luentoajan kayttd rynma- Oppijakeskeisyyden lis&é

opetukseemai harjoituksiin  minen

Ennakotyoskentelyn lisda Oppimateriaaleihin tutustu Ajan vapauttaminen kon

minen minen, ennakkotehtavat  taktitunneilla, keskeiste
kasitteiden ymmarrys er
nen kontaktiopetustaop-
pimisen tukeminen opis-
kelijan itsereflektion tuke:

minen
Kontaktiopetuksen lisédm Ryhmaopetuksen lisdam Oppijakeskeisyyden liséé
nen nen, tiedon soveltamisen minen,

keskustelujen lisddminen
Ryhmissa tapahtuvartyds- Pienryhméatyoskentely, ke: Oppijakeskeisyyden lis&é
kentelyn lisdaminen kontal kustelut, vertaisohjaus, yt minen, vuorovaikutuksel

tiopetuksessa teistoiminnallinen  ryhma lisddminen,

opetus
Kaytannon tydskentelyn li Projektitydskentely, portfo Tiedon soveltaminen, tec
saaminen liotydskentely, tiedonhaku rian ja kaytannon yhdisté

ongelmanratkaisutehtadvat minen, opiskelijoiden am
mattitaidon kehittdminen
aktiivisen oppimisen tuke
minen
Verkkotydskentely Verkkokeskustelut, verkko Oppimisen tukeminen
luennot, verkkotehtavéat vuorovaikutuksen lisdami
nen etaojskelijoiden kes-
ken, joustavuus, oppije
keskeisyyderedistdminen

Aineistosta nousesiin erilaisiaopetuksen jarjestamiseen liittywduutosideoita, joita yli-
opiston opettajat olivat suunnitelleet toteuttavansa hankkeessa kehitettavalla opintojaksolla
Moni opétaja toi esiin opetusmenetelmallisist@utossuunnitelmistaan kertoessaanak-
kotyosketelynlisdamisen tasentuomisen opintojaksolle. Ennakkotydskentelylla tarkoitet-

tiin hakemuksissa opiskelijan etukateisvalmistautumista kontaktiopetukseen. Téalla tarkoitet-
tiin esimerkiksi kurssin keskeisten asioiden itsenaista opislellagssia oppimateriaaleja
esimerkiksi videoita tai tekstejyddyntden. Osa opettajista, jotka mainitsivat hakemuksis-
saan ennakkotytskentelyn oppimateriaaleihin tutustuen, eivat kuiteekiéalleet tarkem-

min, mitd oppimateriaaleja opiskelijat tulisivat kiymaan Ennakkotyoskentelyn lisaami-

sella olitarkoitusmahdollistaa opiskelijoiden keskeisten kasitteiden hallinta ennen kontak-

tituntia ja talla tavalla sdastaa koniakinin aikaa muubn toimintaan.
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Haluan my0s siirtdd painopistetta ennen yhteisidatapisia tapahtuvaan
tyoskentelyyn, jotta kurssilla paastaan aiheisiin syvemm@.

Opintojakson keskeisiin kasitteisiin tutustumisen lisaksi yliopiston opettajat toivat hakemuk-
sissaan esille myds erilaiset ennakkotehtavat, joita opiskelijoidentéhldd ennen lahiope-
tustuntejaKaikki verkossa tehtavannakkotehtavauunniteltiin tehtavaMoodle tai Of-

fice 365-ymparistdssa. Allalevassa esimerissayliopiston opettaja on suunnitellut toteut-
tavansa verkkotydskentelyn Office36ymparistosséavatteenaan tukea opiskelijoiden ref-

lektiota ja samalla myds kurssin tavoitteiden mukaista oppimista.

Lahiopetusta toteutetaan opintojen alussa orientaatioviikon aikana seka luku-
vuosittain jarjestettavissa lukuvuosiorientaatioissa, joihin liittyy ennakkote
tavia. Naméa ennakkotehtavét tukevat myds portfolion rakenturjjj il
opintojakson laatimisella pyritdéédn tukemaan oppimisen seka asiantuntijuuden
kasvun nakyvéksi tekemista opiskelijalle itselleen, mutta my6s auttamaan opis-
kelijan asiantuntijuuden deknentoinnissa(F4)

Aineiston mukaan yliopiston opettajat pyrkivat kehitettavilla opintojaksoilkagmenta-
maan luenteopetustaja lisddmaankontaktiopetuksen maaraKuten seuraavissa esimer-
keissa kay ilmi, niilla opettajilla, jotka mainitsivat hakemksian suunnitelmakseen luen-

tojen vahentamisen, oli tarkoituksena lisatd pienemmissa ryhmissa tapahtuvaa lahiopetuste

Tavoitteena on vahentaa perinteisten luentojen maaraa ja kayttaa luennointiin
kaytetty aika rynmaopetukse€R5)

Mielestani perinteist luennot ovat télla jaksolla aivan turhia ja enemman
siina pitaisi keskittya tekemiseen ja syventaviin keskustel(H#86)

Kontakti ja ryhméaopetuksen lisdamisella yliopiston opettajat pyrkivat viemaan opintojak-
soa oppijakeskeisempéédn suuntaan, katenolevassa esimedga yliopiston opettaja to-

teaa:

Tavoitteenani on kehittaa paakurssiamjjill(3.0 op) enemmén opiske-
lijakeskeiseen suuntaan nykyisen luentopainotteisen opetuksen gHaan.
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Kontaktiopetustuntien kehittdmiseen yliopiston ogéta oli hakemusten mukaan paljon
erilaisia suunnitelmia. Tarkoituksena oluun muassa lisakontaktitunneillaryhmissa ta-
pahtuvaatydskentelyaYliopiston opettajat olivat hakemuksissaan ideoineet opintojaksoil-
leen pienryhmatydskentelya, keskusteltdglé, vertaisohjausta ja yhteistoiminnallisia teh-
tavia. Nailla muutoksilla pyrittiin vuorovaikutuksen ja oppijakeskeisyyden lisdamiseen
opintojaksoilla.

Tavoitteena on luopua opettajavetoisesta opetuksesta ja siirtyd oppijoita akti-
voivaan yhteistoiminniseen ryhmaopetukseen, jolloin opetustilassa on ker-
rallaan 6-8 hengen ryhmi&, 560 opiskelija kerrallaan- - TAssa uudistetussa
opetustavassa opettaja tulee toimimaan ryhmié ohjaavana tutorina, joka tukee
ryhman keskinaista vuorovaikutusta ja yhteistélioppimisprosessié-25)

Kyseisen menetelméan avulla opintojaksoa olisi mahdollista kehittdd suuntaan,
jossa opiskelijat perehtyisivat opintomateriaaliin (teoreettisiin perusteisiin) it-
senaisesti luokkahuonetilanteiden ulkopuolella ja tydpajan konfaettid-
sessa puolestaan keskityttaisiin tydmenetelmiin ja ohjaustilanteiden kaytannon
harjoitteluun.(P1)

Kaytannon tydskentelyn lisddmineausi aineistosta yhtend kokoavdmakkanatarkastel-
taessa, miten yliopiston opettajat suunnittelivat muuttavanstustpan. Kaytannon tyos-
kentelyn lisdamisella pyrittiin yliopiston opettajien mukaan teorian ja kaytannon yhdistami-
seen, tiedon soveltamiseen, opiskelijoiden ammattitaidon kehittdAmiseen ja aktiivisen oppi-
misen tukemiseer¥.liopiston opettajat nimesivéaytannon tydskentelyn lisdamisdnok-

kaan liittyentyotavoiksiprojektitydoskentelyn, portfoliotydskentelyn, tiedonhakutehtavat ja
ongelmanratkaisutehtavaAlla olevassa esimerkissa yliopiston opettajat ovat kuvanneet
tyoskentelytapojen liséksi useita taeita, joihin heidan suunnitelmallaan on tarkoitus pyr-
kia:

Kyseisen menetelman avulla opintojaksoa olisi mahdollista kehittaa suuntaan,
jossa opiskelijat perehtyisivat opintomateriaaliin (teoreettisiin perusteisiin) it-
senéisesti luokkahuonetilanteidetkopuolella ja tyopajan kontaktiopetuk-
sessa puolestaan keskityttaisiin tydmenetelmiin ja ohjaustilanteiden kaytannon
harjoitteluun. Menetelman avulla tyopajatydskentelyssa vapautuisi enemman
aikaa ja resursseja opiskelijoilta housevien kysymysten ksittebpittavan

asian kaytadnnon soveltamiseen liittyvien nakokulmien analysointiin ja yhtei-
seen tarkasteluun seka ylipdataan opintojakson keskeiseen sisaltoon, vuoro-
vaikutukseen(P1)
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Aineistosta pusi edella mainittujen yliopiston opettajien suunnitelriiittyen myosverk-
kotydskentelkehitettavalla opintojaksolla. Yliopiston opetjnimesivat verkkotytsken-
tely -luokkaan liittyen tydskentelymuodoiksi erilaiset verkkokeskustelut, verkkoluennot ja

verkkotehtavat.

I opetus toteutetaan flipped ciasomimenetelméaa hyddyntaen |-
hiopetuksena ja verkkotydskentely(téd)

Tavoitteita, joita nousi esiin verkkotydskentelyn kayttdmisesta opintojaksoilla, olivat aineis-
ton mukaan oppimisen tukeminen, vuorovaikutuksen liggé&metaopiskelijoiden kesken,

opintojakson joustavuuden lisdadmingnoppijakeskeisyyden edistdminen

I /it integroidaan ja etté etasuorittajien yksinaisesta esseepuurta-
misesta luovutaan ja heidat tuodaan osaksi ryhméaé, mika olisi oppimisen kan-
nalta eduksi(F9)

Lisaksi tavoittena on tehostaa verkon kayttoa opiskelijalahtdisessa oppimi-

sessa (lyhyiden luentopakettien mahdollinen videointi, Moodlen testitoiminnon
tehostettu kayttod, koulutusohjelmakohtaisen materiaalin hyédyntaminen pien-
ryhmatapaamisissa jne (F5)

Opetusmeneteiallistenmuutosten liséksi jotkut yliopiston opettajat toivat esille hakemuk-
sissaan myos Flipped Classroemalliin liittyen oppimateriaalien tuottamisen. Kaikki op-
pimateriaalien tuottamig® viitanneet yliopistompettajat viittasivat virtuaalisten oppam
teriaalien tuottamiseeikuten edellduseammasta esimerkisia jo kaynytilmi, jotkut yli-

opiston opettajat toivat aineistossa esille myés oman oppimateriaalin tuottamisen opiskeli-
joiden ennakkotydskentelya varten. Oman oppimateriaalin tuottamisestaeptiopettajat

mainitsivat paasaantoisespettajaropetusvileot kaytettdvana oppimateriaalina.

Pilottihankkeessa ydinainesanalyysin tekemisen jalkeen luentojen tarkeimmat
asiat videoitaisiin, niin ettd opiskelijat pystyisivat ne katsomaan tietokoneel-
taan. (F34)

Opintojakson Moodlalusta oli yleisin kohde, jonne yliopiston opettajat aikoivat hakemus-

tensa mukaan tallentaa tuottamansa oppimateriaalit opiskelijoiden saataville.
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Videomateriaali Flipped classroom opetukseen tulisi tehda huolella, jotta se
olisi kiinnostava ja se oikeasti katsottaisiin. Tahan toivoisin opastusta ja va-
rattua aikaa, jonka tdma pilotointi mahdollistaisi. Toiveenani olisikin, etta
I ucnnot siirtyisivat enintddn 20 min mittaisina videoina internettiin
(esim MOODLE), niin #a opiskelijat voisivat katsella niitd aina tai palata
niihin aina. (F1)

Yliopiston opettajat toivat hakemuksissaan esille kehittamissuunnitelmista kertoessaan, mité
ja kuinka he tulevat kayttdmaan tiefja viestintateknologiaa uudistetulla opintojaksol

Tasta kerrorseuraavaksi.

Suunniteltu tietoja viestintdteknologiakaytt6

Yliopiston opettajat toivat esiin hakemuksissaan useita-3®8elluksia, joita b ovat suun-
nitelleet kayttavarkokeiluhankkeessa kehitettavalla opintojaksolfaulukkoon 11 olen
koonnuthakemuksissa esiintyneet kehittamissuunnitelmiin liittyvat 3éVelluksefa nii-
den kayttotarkoitukset

TAULUKKO 11. Yliopiston opettajien opintojaksojen kehittdmissuunnitelmissa esiin tul-

leet tvtsovelluksefa niiden kayttotarkoitukset

Sovellus Kayttotarkoitus
Moodle Kurssialusta, ennakkotehtavien ja oppin
teriaalien tallennustila

Office365 Personal Learning Environment (PL
(henkilokohtainen oppimisymparisto)

Socrative Keskustelun tukeminen opiskelijoiden
osallistaminen

Planet eSeam Videoiden lataaminen verkkoon

Adobe Connect Luentojenstreamaus

WebMicroscope Virtuaalisten naytekokoelmien hallinta
kaytto

Camtasia Studio Videoiden tallentaminen (opettaja)
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Yleisin yliopiston opettajien aineistossa mainitsema ®déVellus ol Moodle, jota suunni-
teltiin kaytettadvan kurssialustana erilaisten ennakkotehtévien ja oppimateriaalien tallennus-

tilana.

Tarkoituksena on laitaa lyhyita opetusvideo |jjjjjiitehtavia ja esimerk-
keja Moode -ymparistoon ennen luentoja ja luennolla kagid |api naita
tehtavia ja esimerkkeja 1apiE3)

Videot siirrettddn mp4nuodossa verkkoon (Planet eStreamkitettyna
Moodleen, josta ne ovat katsottavissa milla tahansa paatelaitteella. Moodleen
lisataan jokaisesta luentokokonaisuudesta ennakkotétiddoodlen tenttityo-
kalulla tehtyja monivalintatehtavia 120kpl/ennakkotehtéva) jotka opiskelijat
tekevat videoiden katsomisen jalkeen ennen kontaktiop&fa2is.

Eraassdnakemuksessgiopiston opettajat olivat suunnitedit |ahettavansa luennot saoa

verkkoon kayttaen Adobe Connestovel | usta (hakemuksessa o0

Tavoitteenamme on siis rakentaa kestavaa kehitysta tukeva kokonaisuus, josse
opiskelijoiden keskindinen ryhmatyd, itsendinen tydskentely ja fyysinen vuoro-
vaikutteinen luento rakentavaipiskelijan nakokulmasta ehean ja paikasta
rippumattoman jatkumon. Tama edellyttaa verkon kautta valitettavia luentoja
yhteydelld, joka sallii luentomateriaalin reaaliaikaisen selauksen ja-tdiat
minnon, mutta myds tallennemahdollisuudezsim. AGyhteys. Vaikka luen-

not toteutettaisiinkin reaaliaikaan seka tallenteena, on tavoitteen mukaista
tuottaa oppimista siten, etta keskustelu eri osallistujien kesken mahdollistuu.
(P3)

Myds Office365nousi esiin TVTFsovellusten joukostarata sovellusta oli suurteltu kay-

tettdvan opiskelijoiden h&ndkohtaisten oppimisymparistdjgrerustamiseen.

Pilotissa opiskelijat luovat itselleen Personal Learning Environment (PLE)
ympariston Office 365:een. Phmparistossa he laativat opintojen alussa
hopsin, suunnittelet opintojensa aikaisen oppimispéaivakirjatyyppisen port-
foliorakenteen ja opintojensa loppuvaiheessa tuottavat tyénhakuun soveltuvan
nayteportfolionsa. Office365 toimii oppimisymparistoné seka asiantuntijaksi
kehittymisen dokumentaation jasentamaisen tyiieal(F4)
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Tassa ja edellisessé luvussa esittelin aineistosta siséllonanalyysissa esiin nousseita tuloks
Seuraavasa luvussa tarkastelen tuloksia suhteessa edella esiteltyyn tutktelmnegttiseen

viitekehykseen.
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6 POHDINTA

Tassa luussa tarkastelen edella esiteltyja tuloksia suhteessa tutkimigserttiseenii-
tekehykseerEnsimmaisena tarkastelen niita tekijoita, jotka ovat saaneet yliopiston opettajat
hakemaan mukaan Flipped Classroémkeiluun suhteessa opetukselliseen |ahmestia-

paan ja ammatillisen kasvuun. Seuraavaksi pohdin aineistosta esiin nousseitaitelmia,
kuinkayliopiston opettajat haluav&ehittaa opintojaksojaan kokeiluhankkeessa. Taman jal-
keen esittelen havaintoni liittyen yliopiston opettajien opetukséittéenistavoitteisiin ja
niiden linkittymista niin kutsuttuihin 200uvun taitoihin. Lopuksi pohdin tutkimuksen luo-

tettavuutta ja jatkotutkimusaiheita.

Tekijat, jotka saivat yliopiston opettajaakeutumaan Flipped Classroekokeiluhankkee-
seenvoidaarjakaa kolmeen teemaaopiskelijoiden oppimisen edistamiseepettajan am-
matilliseen kehittymisega oman laitokserarpeiden tunnistamiseeiaista keskeisin oli
opiskelijoiden oppimisen edistamingeema.leisesti Yiopiston opettajien perustelut ope-
tuksen kehittdmishankkeeseen osallistumiseksi vaihtetiedita oli selke&asityssiita, mi-

hin suuntaan he haluavat opetustaan kehittda, mutta eivat valttamatta perustelleet miksi h
kokivat taman tarkeaksi. Huomattavaa on, ettd hakukuulutuksessavatdigtu ja hake-
muksen pituus oli rajattu kahteen sivuun, jobenmahdollista, ettd nd@ perusteluon ja-

tetty pois tietoisesti (Puhakka 2015, 1).

Yliopiston opettajat nimesivat useggvasuuntautuvaa oppimiggaoppijakeskeisyytta edis-
taviaopetuksea kehittdmistavoittes, joihin he kokeiluhankkeessa pyrkiv@tt. Marton &
Saljo 1976;Poikela & Stenlund®014). Naita olivatongelmanratkaisukyvyn kehittdminen
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aktiivinen oppimineyvuorovaikutuksen lisdamingjoustavuus ja etatydskentedgk&opis-
keljoiden ammattitaidon kehittdmineNaihin tavoitteisiin yliopiston opettajat suunnitteli-

vat paasevansa vahentamalla luentojen maaraa, lisdamalla opiskelijoiden eyrirskiekot

telya ja kontaktiopetustseka harjoituksiaMyts oman ammattitaidon kehittaminelhnmer-

kittava tekija, joka oli ohjannut yliopiston opettajia hakemaan mukaan kokeiluhankkeeseen.
Yliopiston opettajat halusivat kehittdd omaa ammatillista osaamistaan, mika nakyi myos hei-
dan tyohistoriassaan. Opettajilla oli taustallaan erilaisia pedagog@pintoja ja he olivat
myOs omatoimisesti pyrkineet kehittamaan opetustdaiden tekijoiden lisaksi jotkut yli-
opiston opettajat olivabsallistuneet opetuksen kehittdmishankkeeseen tunnistaniéensa
toksensaarpeiden mukaisesty.liopiston opettajapyrkivdt muun muassa kehittamaan lai-

toksensa opetusta tai toimimaan muuten laitoksen opetuksellisten linjausten mukaan.

6.1 Miksi flippaamaan?

Tulosten perusteellgeskeinen tekija, mika sai yliopiston opettajat hakemaan mukaan Flip-
ped Classroorrkokeiuun, oli heidansuuntautumisensappimislahtéseen opetukseliieen
lahestymistapan. Yliopiston opettajien nimedmien opiskelijoiden oppimista edistavia teki-
joita opetuksellisten lahestystapojen malleihin verrattaessa voidgéaopiston opettajien
kehitimistavoitteiden ja oppimislahtdisen lahestymistav@mdéolevan hyvin yhtenevia.

Verrattaessa yliopiston opettajien hakemuksisgsiintuomia opetuksen kehittdmistavoit-
teitaja opintojaksojen kehittdAmissuunnitelni@stareffin ja LindblorYl&anteen (200) ja
Kemberin (1997) opetuksellisen lahestymistavanettah, voidaan ndhda yliopiston opet-
tajien kehittdmistavoitteiden olevan yhteydessa naiden mallien komponenttien oppimislah-
toisiin osiin. Lisaksi oppimisléhtdiseen opetukselliseen lahestymistapaty monesti

halu kehittya opettajan&liopiston opettajat ilmoittivatkin ammatillisen kehittymisen yh-
deksi tekijaksi, mikéa sai heidat hakemaan mukaan kokeiluhankkeétaarkehittya opet-
tajana nakyi kohdejoukossaydsaiemmin suoritettuina pedagogiai opintoina, omatoimi-

sena opetuksen kehittdmisena ja kiinnostuksena nyt kdynnissa olevaan Flipped Classroom
kokeiluhankkeeseelvrt. Postareff & LindblomYlanne 2008 Kember 1997Niemi 1989.

Saman ilmién on todennut myds Fullan (1991; 19@B)matillista kehittymista tukeviin

hankkeisiin osallistuessaan monet opettajat ilmoittavat yhdeksi tavoitteekseen pyrkimyksen
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tulla paremmaksi opettajak€)petuksen kehittamisen ja opettajan ammattitaidon kehittami-
sen voidaan nahda olevan toisiinsa sidoksissasotekijoita ja siltd osin yliopiston opetta-

jien ilmoittamat syyt hakea kehittamishankkeeseen ovat selkeasti linjassa keskenaan.

Yliopiston opettajat toivat hakemuksissaan esille halun edistad opiskelijoiden oppimista ja
toisaalta kehittdd omaa ammattib@ian opettajana. Taulukossa dn esitetty tarkemmin
yliopiston opettajien hakemuksissa esille tuomia opetuksen kehittamistavéttédtiqpeita
suhteessa Postareffin ja Lindblovifanteen(2008)maaritelmaan oppimisléahtdisesta lahes-
tymistavasta. Voidadm tulkita, ettd kokeiluhankkeeseen mukaan hakeneet yliopiston opet-
tajattavoittelevatahtokohtaisestppimislahtdisempaa lahestymistapaa opettamiseensa.

Taulukkoon 2 on oikeanpuoleiseen sarakkeeseen koottu aineistosta esiin nousseita kehitta
mistavoiteita ja-tarpeita. P&&dosa naistd maininnoista koostuu opiskelijoiden oppimisen
edistaminenteeman allduokittelemistaniopetukserkehittamistavoitteistalLisaksi taulu-

kossa on maininta nykyisen tenttiperustaisen arvioiko@tustadhaasteisuudesta. Yiopis-

ton opettajat toivat aineistossa esiin kehitettavan opintojakson arviointiperusteet, mitka paa-
osin perustuivat loppukuulusteluun. Jotkut yliopiston opettajat toivat tdman esiin haasteens
ja muistakin hakemuksista sama adiaulkittavissg vaikka #a ei nimetty haasteeksdp-
pimislahtdisessa opetuksessa arviointi painottuu syvéllisen oppimisen arviontiin, mita on
hyvin vaikea mitata pelkalla kirjallisella loppukuulustelullat( Postareff & Lindblor
Ylanne 2008).Mu kana on my?©°s maaaahitoisestaopeduksankehitiamis-t
hankkeeseeno, mi k& viittaa yliopiston op

miseen.
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TAULUKKO 12. Yliopiston opettajien esille tuomia opetuksen kehittamistavoifeeHar-
peitasuhteessa PostareffenLindblomYlanteen maaritelmaan yliopiston opettajan opetuk-

sellisesta lahestymistavasta. (Postareff & LindbMig@nne 2008, mukaillen)

Aineistosta nousseita I-

Oppimisléahtoinen opiston opettajien opetuk-
Slgtettuvkj?sn l&ahestymistapa(Postareff sen
& Lindblom-Ylanne 2008)  kehittamistavoitteita ja -
tarpeita
7 . Joustavuus, Joustavuus ja etatyoskentel
7 Suunnittelu . o : 4
0 opiskelijoiden tarpeet mahdollistaminen
S Oppijakeskeisyyden
& Opetuskaytannot Konteksti vaikuttaa PPYjAKESKEISYY
= edistaminen
(D)
L o . . . . .
O Ariointikéytannot Syvaéllisen oppimisen arvi Nykylngn tenttiperustainen
ointi arviointi koettiin haasteeksi
Oppijakeskeisyyden edistam
Opettajan rooli Oppimisen edistaja nen luentojen vahentaminel
2 Aktii visen oppimisen mah-
-_% Opiskelijoiden Aktiivisia tiedon dollistaminen, opiskelijoiden
a rooli luojia osallistaminenkontaktitun-
% tien ja harjoitusten lisddmine
£ Vuorovaikutuksen lisaami-
o Vuorovaikutus Edistaa oppimista nen kontaktituntien ja harjoi-
O tusten lisdaminen

Oppijakeskesyyden edistami:
lImapiiri Edistaa oppimista nen kontaktituntien ja harjoi-
tusten lisaéaminen

Ymmarrysta Syvasuuntautuvan oppimise

Oppimiskasitys korostava tukeminen

Hakeneet vapaaehtoisesti
Oman opetuksen e , : opetuksenkehittarshankkee-
e Sisdinen motivaatio . . )
kehittaminen seen aiemmin suoritetut
pedagogiset opinnot

Kokevat tarpeelliseksi kehit-
taa omaa opettajuuttaan
negatiiviset havainnot

Pedagoginen
kehittyminen

Pedagoginen tietoi  Tietoisuus omasta opetta-
suus juudesta

Kemberin (1997) opetuksellisen lahestymistavan malliin yéitmpi opettajieimpetuksen ke-

hittamistavoitteet sijoittuvat pdaasiassaséplijaopettaja-vuorovaikutus,ymmartamisen
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auttaminerja kasitteellinen muutoskategorioihin painottuen ymmartamisen auttamiseen

Naista opiskelijeopettaja-vuorovaikutus kategea on Kemberin mukaan eraanlainen siir-

tymakategoria sisaltolahtdisesta oplahtdiseen lahestymistapaan ja ymmartamisen aut-

taminenseka kasitteellinen muutelsategoria oppimislahtdindéhestymistapar asta nako-

kulmasta tarkastellen myds Flipped Classn -mallin voidaan nahda olevan erédénlainen

siirtymavaihe kohti oppijalahtdisempaa opetusta ja Flipped Learning ajattelua (vrt. Toivola

& Silfverberg 2014; Kember 1997Jarkasteltaessa Toivolan ja Silfverber¢@914 maa-

ritelmia Flipped Classroom ja Bled Learningma |l | i en er oi sta | a

S |

tei seen opetukseeno, v cmaliresgoittuvanidethieetingl99%)l i p

mallia mukaillen opiskelijpopettaja-vuorovaikutus ja ymmartadmisen auttaminkategori-

oihin. Talta osin voidankin todeta Flipped Classroemallin soveltuvan kohdejoukon kéa-

sityksiin opetuksestéKUVIO 6). (Kember 1997 264 Toivola & Silfverberg 201494.)

Taytyy kuitenkin muistaa, etta Flipped Classroamallin toteutus on hyvin riippuvainen
opettajasta ja vikka se mahdollistaa paljon opetukseen ja oppimiseen liittyvid iimida,

eivat kuitenkaan toteudiman opettaja tyota

Opettajakeskeinen /
sisaltélahtoinen

Opiskelijakeskeinen/
oppimislahtdéinen

)

KOHDE JOUKKO

Tiedon va- ¢ Strukturoidun OpiskeIFa\ Ymmartamiser:_k4sitteellinen
littaminen ¢ tiedon opettaja auttamnen ¢ muutos / alyl-
¢ vélittaminen =9 -vuorovaikutus = ¢ linen kehitty-
§ § minen
: ¢
<

<
<

PERINTEINEN
OPETUS

FLIPPED
CLASSROOM

FLIPPED
EARNING

KUVIO 6. Kemberin (1997) mnitasoinen opetuksellisten lahestymistapojen kategorisaatio-

malli yhdistettyna Toivolan ja Silfverbergin kuvaukseen perinteisen opetuksen seké Flipped

Classroom ja Flippedl.earning-mallien valisista eroistgpunaiset kuviot) Kohdejoukon
suuntaa antavasijoittumista malliin on kuvattu siniselld kuvioll@Kember 1997 Toivola
& Silfverberg 2014 mukaillen)
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Niemen (1989) opettajan ammatillisen kehittymisen mallin mukaattaan ammatillinen
kehittyminen pitaa sisalladn ammatillisten taitojen kehittymista, tiedollisen ja teoreettisen
sisallén kognitiivista prosessointia seka oman persoonallisuuden kasvua. Aineiston perus
teella Flipped Classroonkokeiluhankkeeseen mukaaakeneet yliopiston opettajat ovat
orientoituneita kehittdmaan ja kokeilemaan uusia opetusmenetelmid. Osallistuminen opetus
kokeiluun voidaankin ndhda jatkumona yliopiston opettajien tyolle oman opetuksensa kehit-
tamisessa. (vrt. Pickle 1985; Niemi 1988¢men (1989) mallissa opettajan saavutettua tar-
peeksi korkea ammatillisenkypsyyden hanen tehtavaaa nahdéaan oman tyén jatkuvan
kehittamisen lisaksi tydyhteison kehittdminen. TAma&n mallin mukaisesti yliopiston opettajat
toivat esille myds oman laitoksgstarpeiden huomioimisen kertoessaan, miksi he ovat ha-

keneet mukaan kokeiluhankkeeseen.

Jotkut yliopiston opettajista totesivat hakemuksissaan kokevansa heille kokeiluhankkeess:
suunnatun ammattitaitoisen ohjauksen ja toisaalta myos vertaisryhippéreiden tuen
merkittavasti vaikuttavaksi tekijaksi hankkeeseen hakeutumiseksi. Guskeyn (2002) mukaar
opettajan ammatillisen kehittymisella on kolme edelletysta, joiden tulee tayttya ammatillisen
kehityksen toteutumiseksi. Yksi naista on riittdvan seurannamjaygaineen saaminen ke-
hittymisprosessin edistymiseksi. Koska yliopiston opettajat tiedostivat kehittymisen tukemi-
sen tarpeensa, voidaan ndhda heidan tunnistaneen myds kehittymisen haastavuuden, mi

on toinen Guskeyn (2002) ammatillisen kehittymisenlgtjgdsista.

Opetushankkeessa tavoitteena yliopiston opettajilla on kehittaa opetustaan oppijakeskeisen
paan suuntaan. Joku yliopiston opettaja olikin aineistossa todennut taméan tukevan opiskeli
joiden oppimisprosessista saatavan tiedon saamista. Guskifz) @nmatillisen kehitty-
misen edellytysten toteutumisen kolmas ehto on opiskelijoiden oppimisprosessista saatava
palautteen riittava saatavuus. Nayttaa silta, ettd yliopiston opettajat pyrkivat tahan kokeilu-
hankkeeseen osallistuessgaauunnitellessaaspintojakson kehittdmista oppijakeskeisem-

paan suuntaan.

Taman lisaksi jotkut yliopiston opettajat olivat tehneet negatiivisia havaintoja liittyen ope-
tukseen. Etenkin luentopetus koettiin tehottomaksi ja vanhanaikaiseksi. Luennot olivat
myos tulosten nmkaan yleisin opetusmuoto kehitettavilla opintojaksoilla. Liséksi opiskeli-

joiden opiskelumotivaatio koettiin alhaisekBicklen (1985) ja Niemen (1989) opettajan
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ammatillisen kehittymisen mallien persoonallisujss kognitiiviset prosessHulottuvuuk-
sissaammattitaidon kehittyessa korostuu opettajan ja oppilaiden keskinainen ymmarrys ja
oman opetuksen reflektoinnin merkitys. Havaitessaan opetuksessaan haasteita, opettajan t
lisi pyrkid arvioimaan opetustaan ja tarvittaessa kehittamaan sita. Nain voidaaa &
pahtuneen kohdejoukon kohdalsamaa reflektiota voidaan katsoa edustavan myo6s pyrki-

myksen toimia laitoksen opetuksellisten linjausten mukaan

Nayttaisi siltd, ettdmmatillisen kehittymisen ndkdkulmasta tarkastellenpjiton opetta-

jien voidaanajatellasaavuttaneen tarpeeksi korkean ammatillisen kehittymisen tason suun-
natakseen voimavarojaan oman ammattitaidon ja tydyhteison kehittangiseeNiemi

1989 Pickle 198%. Tata ei kuitenkaan voida todeta ainoastaarimaisten tarkastelun pe-

rusteel, vaanaihetta tulisi tutkia lisaa, jottasiavoitaisiin varnuudellatodeta.

6.2 Opintojaksojen kehittaminen Flipped Classrooni mallin mukaisesti

Hakemusten perusteella voidaan luoda kasitys keskimaaraisesta kokeiluhankkeessa kehite
tavasta opintojadosta. Keskimaarainen opintojakso, joka kokeiluhankkeessa otetaan kehi-
tettavaksi on opiskelijamaaraltaan suuryli sata ensimmaisen vuosikuns®piskelijaa si-
sallaan pitava viiden opintopisteen laajuinen opintojakso. Tama voi tuoda mukanaan joita-
kin haasteita. Laggm. (2000)ovat todenneet Flipped Gsroommallin mukaisen opetuk-

sen toteutumisen vaativan todennakoisesti pienia ryhmakokoja. Heidan mukaansa etenkil
mallin oppituntivaiheessa tapahtuva oppijakeskeisen tytskentelyn toteutuminen voi olla
haastavaa suurissa ryhmissé. He mainitsevatkin suurten opetusryhmien kaanteisen opetu
sen toteutumisen ehdoiksi mahdollisten lisatilojeirgsurssien saatavuuden. Taman lisaksi
Strayer(2012) on todennut.ettei Flipped Classroorimallin mukainen opetuséittamaéatta

sovi uusille yliopiston opiskelijoille, silla johdantokursseilla opiskelevilla opiskelijoilla ei
valttamatta ole viela muodostunut suurta kiinnostusta opiskeltavaa asiaa kohtaan. Lisaksi h

voivat turhautua, jos he kohtaavat oppimistehtavida jei ole selkeasti maaritelty

Aineistostinousi esiin, etta osa yliopiston opettajista oli jo pyrkimytatoimisestkehitta-
maan opintojaksoaan oppijakeskeisempaan sanmtaiun muassa erilaisin opetusmenetel-

mallisin jarjestelyin. Flipped Classroormmalin kayttdonotto opetuksessa on siis joillekin
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yliopistonopettajille hyvin pienin jarjestelyin toteutettavissa. Tehtavéksi saattaa jaada aino-
astaan ydinainesanalyysin toteuttaminen ja oppimateriaalien tuottaemnekkotydsken-
telya varten(vrt. Bergmanr& Sams 20149

Joissakin hakemuksissa korostui etatyoskentelyn osuus suhteessa opintojakson muihin tyc
muotoihin. Etatyoskentelylla ei tarkoitetarsinaista Flipped Classroomallin mukaista
ennakkotydskentelya, vaan sité oli esimerkiksi tarkoitus kayttéena tydomuotona esimer-

kiksi opiskelijoidenryhmatoissa. Flipped Classroommallin mukainen opetus ei téllaista
tyoskentelymuotoa sulje pois, mutta taytyy huomioida, etta siihen kuuluu olennaisena osan:
my0Os konkreettisesti samassa tilassa tydskengebppiminen(Bergmann & Sams 2012;
Oblinger & Oblinger2005) Tietoja viestintateknologian kaytté ei muuten muuttunut mer-
kittavasti opintojakson lahtétilanteen ja kehittamissuunnitelman valilla. Keskeisena sovel-
luksena oli Moodle, jota suunniteltiin kagt#&van jatkossakin kurssialustana ja oppimateri-
aalien tallennustilana/aikuttaakinsiltd, ettd kokeiluhankkeeseen mukaan hakeneet yliopis-
ton opettajat pyrkivat kokeiluhankkeessa kehittamaan pedagogiikkaansa, eivat niinkaan esi

merkiksi tehostamaan TVT:n Wod opetuksessaan

Yliopiston opettajien nimeamistd opiskelijoiden oppimista edistavista tekijoista, joiden
vuoksi he halusivat osallistua Flipp€thssroomkokeiluhankkeeseen, olivat sellaigiatka
mahdollistuvatF-lipped Classrom -mallin mukaan opettaessaBergmann & Samg2012;

Pluta, Richards, & Mutnick 2013; Kim, Kim, Khera, & Getman 2014; Lage ym. 2000
Tamavaatii kuitenkin opettajalta paljon ty6ta ja suunnittelua toteutuakseen tarkoituksenmu-
kaisesti. Flipped Gssroommallin mukaiset opetusenetelmalliseta ajankaytolliset jar-
jestelyt eivat sellaisenaan kehita esimerkiksi ongelmanratkaisukykya tai valttamatta osallista
opiskeljoita aktiiviseen oppimiseen. Ne kuitenkin mahdollistd&htopetuksen ajankayton
toteuttamisen siten, etté esirkiksi nAma edella mainitut yliopiston opettajien mainitsemat

syyt hakea mkaan kokeiluhankkeeseen toteutuvat

6.3 200G luvun taidot

Y liopiston opettajiemimeamia kehittamistavoitteigneiston analyysiprosessin aikdag

kastellessai havaitsin niidenyhteyden niin kutsuttuihin 200@vun taitoihin. Yliopiston
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opettajien esittamien opetuksen kehittdmissuunnitelmien voidaankin tikelé@n maari-
teltyjen 2000luvun taitojen kehittymista. Esimerkiksi yliopiston opettajien kehitystavoite
vuorovaikutuksefisdaminentukee ATC21S:n maaritteleman 20@un taitokimpunapa
lemienoppimis ja innovaatiotéojen voidaan nahda kehittyvan tukemalla opintojaksoilla
ongelmanrataisukyvyn kehittymista ja osallistamalla opiskelijoita aktiiviseen oppimiseen.
(Ahonen 2012; ATC21S 2012; P2D15)Lisaamalla vuorovaikutustapintojaksolla opet-
tajat pyrkivat edistamaan oppijakeskeisyytta ja tukemaan syvasuuntautunutta oppimista
Taidon harjoittelun on osoitettwlevanvalttamatontekija taidon kehittymisellga taidon
harjoittelun seurauksena taito kehittfyehtinen & Kuusiner2001) Nain ollen opintojak-
solla lisdantyneen vuorovaikutuksen voidaan myos katsoa kehittdvan opiskelijoien k
munikaatio ja yhteistyotaitojaVaikka edella esitellykehittamistavoitteedvat vahvasti yh-
teydessa myds oppijakeskamspaan opetukseen siirtymiseemihin yliopiston op#ajat
tietoisestikin pyrkivatkin- havaitsin200Gluvun taitojen toimivan mydsyhdistavana nimit-

tajana edelld mainituille opetuksen kehittdmistavoitteille.

Verratessa yliopiston opettajien nimeamid opintojakson kehittaroittsita eri maaritel-

miin 200CGluvun taidoisa, voidaan ndhdé niiden vastaavaonelta osin toisiaan. Voogt ja
Roblin(2012)ovat tutkineet 2000uvun taitojen maaritelmia ja havainneet niiden vastaavan
taitoalueiltaan toisiaaghteisty6taitojen, kommunikaatiotaitojen, tieja viestintateknolo-

gian kaytté ja lukutaitojen, sosiaalisten ja kulttuuristen taitojé&nijttisen ajattelun taitojen

ja ongelmanratkaisutaitojensalta. ATC21S:n maaritelma on valittu tarkempaan tarkaste-
luun siksi, ettéd sen maaritelmien sanamuodot mahdollistavat selkeéan vertailukohteen yliopis-
ton opettajien imeamille kehittamistavoitteilleTaulukkoon B on koottu yliopiston opetta-

jien aineistossaimeamidopetukserkehittamistavoitteitga verrattu niitd ATC21S:n 2000

luvun taitojen maaritelmiin.
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TAULUKKO 13. Yliopiston opettajien nimeamikehittamistavoitteitaopetuksen kehitta-
mishankkeeseen hakeutumiseksirrattuna ATC21S:n maaritelmiin 2000vun taidoista.
(ATC21S 2012, mukaillen)

Aineistosta nousseet pettajien nimeamat ATC21S
kehittdmistavoitteet

Ongelmanratkaisukyvyn kehittaminen Tapa ajatella

Opiskelijoiden osallistaminen aktiiviseen o 0 Luovuus ja innovaatio

pimiseen 0 Kriittinen ajatt
0 Oppimaan oppi mi
set taidot

Vuorovaikutuksen lisddminen Tapa tehda tyota

Opiskelijoiden osallistaminen aktiiviseenc 0 okhmunikaatio

pimiseen 0 hteistyo

Etatyoskentely Tyovalineiden hallinta

Opiskelijoiden ammattitaidon kehittaminer 6 Informaation lukutaito

TVT:n kayttd opintojaksoilla 0 |-lGKutaito (kayttotaidot)

Opiskelijoiden ammattitaidon kehittaminer Kansalaisena maailmassa
0 Globaali p paikallinen kansalaisuus
0 ElI'2m2 ja ty°ura
0 Kulttuuritietoi s

Taulukosta B on nahtavissa opettaji nimeamia kehittamistavtaitaverrattuna ATC21S:n
maaritelmiin200Cluvun taidoista. Sama kehittamistavoite olla useammssakin sarak-
keessa, jos sen voi n&dhda tukeva useampaa kuin yhtdw®@00taitoa. Mukana on myo6s
OTVT:n kayttd opintojaksoillg, jota ei mainittu petuksen kehittamistavoitteerkskaosa
yliopistonopettgistatoi esiin opintojakson kehittamissuunnitaéimliittyen TVT:n hyédyn-
tamisen opetuksessauun muassa verkkotyoskentelyn muododS4T:n kaytolla osana
opetusta on osoitettu olevan yhteys opiskelijoiden TVT:n kayton luontaiseen oppimiseen,
joten sen voidaan katsoa kehittdvan taulukossa esitettylukotaitoa (TVT:n kayttotaidot)
(Sointu ym. 2016; Valtonen yn2015) Yliopiston opettajien hakemuksissanginkaan ko-
rostunuterilaisten sovellusten kayttd, vaan lahinna verkossa tapahtuvan tyéskentelykulttuu-

riin kehittdminen ja tukeminen.

Mielenkiintoista yliopiston opettajien esille tuomissa kehittamistavoittesssaniiden tie-
dostamaton yhteys 2000vun taitoihin.Eras opettaj&oi kuitenkin aineistossa esiin nyky-

opiskelijoiden tottumuksen aina saatavilla olevaan informaatioon. Samaa ovat tédennee
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muun muassa Prensky (2001) ja McMahon ja Pospisil (2005). Nailta osin kyseinen opettaja
on siis todennut tAm&n vuosisadan tuomat haasteet opetuksiétlie edella totesin, yliopis-

ton opettajat ovat aineiston perusteella olleet hakiessaan perehtyimgdRTlassroorii

mallin mukaiseen opetukseddipped Classroommallin mahdollisuuksia kuvailtaessa ja-
tetdan usein mainitsematta 2600un taidot kasitteend, vaikka samojen taitoalueiden ke-
hittdmisestausein puhutaankinOn siis mahdollista, etta yliopen opettajat eivat ole tun-
nistaneet naiden tietojen ja taitojen kehittdmismahdollisuuksia-RO0@ taidoiksi, mutta

ovat kuitenkin kokeneet ne tarkeiksi. 28@9un taidot ovat olleet viime vuosina esilla ja
niiden merkiysta on korostettu opettajilldoisaalta 200-luvun taitoja tarkastellessabi-

daan n&hda niiden olevan melko universaaleja mink& tahansa alan asiantuntijaksi kehittymi
sen kannaltaOpettajat ovat voineet omaksnaiden niin kutsuttujei2000luvun taitojen
opettamisen merkittavyyden, niaeivat kuitenkaan osanneet tunnistaa @0 luvun tai-

doiksija nimeta niitésellaisiksi.

6.4 Tutkimuksen luotettavuus ja jatkotutkimusaiheet

Tieteellisen tutkimuksen luotettavuuden kannalta on tarkeaa, etta tutkimus suunnitellaan hy-:
vin. Tutkimus &ytyy toteuttaa kokonaisuudessaan hyvaa tieteellistd kaytant6d noudattaen.
Hyvan tieteellisen k&ytanndn mukaisesti tutkimus on objektiivista ja avghuanmenmaa

2009, 23.Suomessa ajatellaan msygleisesti muun muassa eettistielonhankinta tutki-

mus- ja arviointimenetelmientutkimusbpien seka muiden tutkijoiden tyon arvostamisen
kuuluvan mukaan hyvaan tieteelliseen kaytani@arnkimuseettinen neuvottelukur2@13,

6-7). Laadullisessa tutkimuksessa luotettavuus on osa koko tutkimusprosessia &skol
Suoranta 1998, 210).

Hyva ja luotettava aineistonkeruu tuo Nummenmgg£09, 47)mukaan esille tutkittavan
iimidn ja vahentaa satunnaisvirhetta aineistossa. Valmiita dokumentteja, eli yliopiston opet-
tajien hakemuksia, aineistona kayttadessani joudoimimaan niiden alkuperaista kayttétar-
koitusta suhteessa tutkimusongelmaan. Hakemuksella pyritdan yleisesti ottaen osoittamaa
hakijan kyvykkyys tul valituksi avoimeen tehtavaanassa tapauksessa kokeiluhankkee-

seen. Tutkimusongelmani oli kuitenkin maitu siten, ettd tutkimuksessa ei keskitytty esi-
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merkiksi hakijoiden ominaisuuksiin tai saavutuksiin. Koska tarkastadtiteena olivat te-

kijat, jotka saivat yliopiston opettajat hakemaan mukaan kokeiluhankke&sé@esaaneeni
hakemuksista rehelliset wasikset tutkimuskysymyksiini. Lisaksi hakijat eivat tienneet viela
hakemuksia tehdessaan ja lahettaessaan osallistuvansa tutkimukseen, joten tutkimuksen n

kokulmasta tarkastellen sain aineistokseni autenttiset hakemukset.

Hakemuksia Flipped Classrodifokeiluun oli tullut méardaikaan mennessa 34. Tutkimus-
lupien kysymisen jalkeen sain naista tutkimukseeni 33. Tapaustutkimusta ajatellen aineistc
on riittdva ja sen voi katsoa olevan tarpeeksi kattava kohdejoukon ollessa kokeiluhankkee-
seen mukaan hakeneet-8@omen yliopiston opettajataman tutkielman ensisijaisena tar-
koituksena on tukea kaynnissé olevaa Flipped Classrkokeiluhanketta, joten sen tulok-

sia ei ole tarpeen yleisték@hdejoukon ulkopuolelle. Tama ei myodskaén ole tapaustutkimuk-

selleluonteenomisestitarkoituksenmukaista

Flipped Classroorikokeiluhankkeen hakukuulutuksessa tuotiin esille Yliopiston oppimis-
ymparistéjen kehittdmisen toimenpideohjelma 2@020:n tavoitteet, joihin lukeutui oppi-
misymparistdjen opiskelijakeskeisyyden, tutkimusgésisuuden seka opiskelun ja jousta-
vuuden vahvistaminen sek& henkildston oppimisymparisttosaamisen vahvistaminen. Flip-
ped Classroonikokeiluhankkeen tuli edistaa naita toimenpideohjelman tavoitteita. Haki-
joilta myds odotettiin aiempaa kokemusta tai kiistusta opetuksen kehittdmisesta oppija-
keskeisempaan suuntaanika vaaristi aineistodiséksi hakijoiden tuli sitoutua toimimaan
muutosagenttina omalla laitoksellaan, mika tulee pitaa mielessa tarkastellessa heidan ilmoit
tamaa halukkuuttaan kehittaa l&isen opetustgPuhakka 20151-2.) Edella mainittu haki-

joiden rajaus palvelee kyseista kokeiluhanketta, silla néin kehittamistyohon saadaan toden
nakoisesti oppimislahtdiseen opetukseen suuntautimuvaattoriryhma. Edella mainit-

tujen tavoitteiden ilmeemista aineistossa voidaan suurelta osin selittda hakukuulutuksessa
mainituilla tavoitteilla. Yliopiston opettajat toivat kuitenkin esiin muitakin kehittamistavoit-
teita, minka lisaksneilla oli erilaisia nakemyksisgiitd, mitenhakukuulutuksessa esitettin
tavoitteisiin paastaam.asta voidaan paatella, etta vaikka hakukuulutus onkin ohjannut yli-
opiston opettajia, ovat he kuitenkuoneethakemukssa esiiromanndkemyksensd. Nama
asiathuomioiden tutkielmaa voidagpitdd luotettavanalisdksi hakemine oli vapaaeh-
toista, jolloin kokeiluhankkeeseen osallistuneet opettajat ovat todennékdisesti kokeneet ko-

keiluhankkeen tavoitteet tarkeiksi, mink& voidaan katsoa kertovan heidan opetukselliseste
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lahestymistavastaaiVapaaehtoisuus noudattaa mylyvaa tietellistd kaytantoa Tutki-
museettinen neuvottelukurn@13.

Jatkotutkmuksen avullaolisi mielenkiintoistaselvittaa tarkemmin kokeiluhankkeeseen
osallistuneiden yliopiston opettajien opetuksellisia lahestymistapoja. Tama tutkielma osoitti
heidan olevan gumislahtoisesti orientoituneita, mutta esimerkiksi Trigwellin ja Prosserin
(2004) luomallaopetuksellisten lahestymistapojen vaittamamittarilla yliopiston opettajien
opetuksellista l&ahestymistapaa olisi hdallista maaritella tarkemmiim. Samalla olisi

mahdollista tukea tassa tutkielmassa saatuja tuloksia.

Flipped Classroormallin mukaiseen opetukseen liittyertljotutkimuksen avulla olisi kiin-
nostavaa selvittdd, miten yliopiston opgt kokevat Flipped Classroomallin mukaisen
opetuksen ja kokevatkhe paasseensa nimeamiinsa tavoitteisiin opetuksen kehittdmisessa.
Vastavuoroisesti olisi mielenkiintoista selvittaa, millaisiksi opiskelijat kokevat Flipped
Classrooni mallin mukaisen opintojaksoflipped Classrooriimallin mukaisesta opetuk-
sesta ja semerkityksesta oppimistuloksiin on tutkimuksellista nayttéd, mutta taman kokei-
luhankkeen tutkiminen tasta ndkdkulmasta olisi perusteltuansélk on uusi niin opetta-

jille kuin opiskelijoillekin. Opettajat pyrkivat edistamaéan opiskelijoiden syvasuumtatiéu
oppimista, eivat kurssiarvosanoja, joten olisi myos mielenkiintoista tutkia tapahtuuko kehi-
tettavilla opintojaksoilla syvasuuntautunutta oppimista enemman, kuin esimerkiksi vertailu-
kohtana kaytettaval ]| 2 peMadnirkokeluhankkeeseen niuma s
kaan ilmoitetuista opintojaksoista oli opiskelijamaaraltaan suuri. Tahan liittyen olisi mielen-
kiintoista tutkia kuinka oppijakeskeisyys toteutuu kokeiluhankkeessa suurilla, yli sadan
opiskelijan opintojaksoilla suhteessa opintojaksoiloidgn opiskelijamaaréat ovat esimer-

kiksi alle 50 opiskelijaa.

Lisaksi jatkotutkimusaiheena olisi kiinnostava tutkia tdssa tutkimuksessa esiin nousseiden
2000 luvun taitojen suhdetta yliopiston opettajiin. Olisi mielenkiintoista selvittdd, miten yli-
opistonopettajat kokevat 200ivun taidot ja millaisia merkityksia he niille antavat. Taman
tutkielmantulosten perusteella nayttaisi silta, etta opettajat kokevat-RO0@ taidot tér-
keiksi, mutta eivat kuitenkaan valttamatta osaaetdmiitd 2006duvun taidaksi.
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Yliopistot joutuvat tana paivana kamppailemaan niin asemastaan, kuin opiskelijoistaan kan-
sallisella ja kansainvalisella tasolla.-B&omen yliopiston oppimisymparistdjen kehittami-
sen toimenpideohjelman tavoitteena on kehittaé&sitémen yliopistost vuoteen 2020 Suo-
men paras Yyliopistollinen oppimisymparist@sana oppimisymparistdjen kehittamisen toi-
menpideohjelmatoteutettava Flipped Classrockokeiluhanke, on yksi keino kehittaa yli-
opiston opetusta ja oppimisymparistoja. Flipgdssroommallin kaytdsta opetuksessa on
saatu hyvia tuloksia, nahtavaksi jaa miten kyseinen malli sopgutimen yliopiston ope-
tustybhon. Kokeiluhankkeesedrakeneet yliopistompettajat ovaainakin orientoituneita
mallin mukaiseen opetukselliseen lahestymistapas@lyéla mallin toimintaperidseista ja
mahdol |l i suuksista ja silt2&a osin valmiita
neet opettajat ovat hakemustensa perustaeli@attitaitoisia kehittdmaan niin omaa, kuin

tydyhteisbnsa opetusta.

Parhaillaankaynnissé olevan Flipped Classroekokeiluhankkeen toteutumisen voidaan
nahda olevan yliopistopedagogiikan konkretisoituma. Sivulla 10 esitellyn k(o100

1) avulla Poikela (2005) kuvaa yliopistopedagogiikkaa yliopiston kolmen keskeisen tehta-
van tutkmisen, opettamisen ja kehittdmisen integroitumisena. Kokeiluhankeen tavoitteena
on kehittda yliopiston opetusta, kokeiluhankkeen aikana siitéa tehdaan tutkimista, mukaan
lukientdma pro graddtutkielma, ja Flipped Classroormallia sovelletaan yliopistonpe-
tustydssaSamoin voidaan laajemmin tarkastellen todetssii@men yliopiston oppimisym-
paristbjen toimenpideohjelman toteuttavan Poikelan (2005) maaritelmaa yliopistopedago-
giikasta Flipped Classroorkokeiluhankkeen ollessa yksi osa toimenpideohjelmkinbi-

sen, kehittamisen ja opettamisen kokonaisubit@@n ollen Poikelan (2005) mallia tarkastel-

|l essa n2iden kol men p22teht 2v?assuomanjylmgpst n n e

ton oppimisymparistéjen kehittdmisimenpide ohjelma 2033 0 2 0 0 .
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Opettaja, tule oppimisympariston kehittdjaksi — Pilotiksi 20 joukkoon
Haluamme olla Suomen paras yliopistollinen oppimisympéristo.

Ita-Suomen yliopiston strategisena tavoitteena on olla Suomen paras yliopistollinen oppi-
misymparisto. Tavoitteen saavuttamiseksi yliopisto on laatinut oppimisympéristéjen ke-
hittadmisen toimenpideohjelman vuosille 2015-2020. Toimenpideohjelman tavoitteina on
mm. vahvistaa olennaisesti oppimisymparistéjen opiskelijakeskeisyytta, tutkimusperus-
taisuutta seka opiskelun ja opetuksen joustavuutta seka kehittda henkiléstén oppimisym-
paristbosaamista.

Naiden tavoitteiden saavuttamista tuetaan vuoden 2016 alusta ja lukuvuoden 2016-2017
aikana toteutettavalla pilottitydskentelylla. Pilotointiin otetaan mukaan 20 opettajaa kehit-
tédmaan omaa opetustaan. Pilotoinnin kohteena on opettajan opintojakso, johon sovelle-
taan Flipped Classroom —menetelmaa.

Pilotoinnissa opettaja on oikeutettu saamaan

e aikaa oman opetuksen kehittamiseen. Kehittdmiseen varattu aika on, riippuen
kehitettdvan opintojakson laajuudesta ja opettajan aiemmasta pedagogisesta ja
teknisesta valmiudesta, |ahtokohtaisesti 1 periodi.

¢ henkil6kohtaista ohjausta opetuksen kehittdmisen asiantuntijoilta pedagogisiin ja
teknisiinkin kysymyksiin.

o pilottiopettajista muodostetun vertaisryhman (Flipparit) tuen seka foorumin
osaamisen ja asiantuntijuuden jakamiseen

 mahdollisuuden toimia jatkossa vertaistukena ja innostajana yksikossaan

Pilottien valintakriteerit ovat:

o opettajalla tulee olla kokemusta yliopisto-opetuksesta ja opettajalla on tyésuunni-
telmassaan lukuvuodelle 2016-2017 kurssi, johon han haluaa soveltaa Flipped
Classroom léhestymistapaa

e opettajalla tulee olla aiempaa kokemusta tai kiinnostusta opetuksen kehittami-
sesta oppijakeskeiseen suuntaan

o opettajan kehittdmishankkeen tulee edistaa oppimisymparistdjen kehittdmisen
toimenpideohjelman toteutumista

o laitoksen tulee sitoutua kattamaan opettajan kehittdmistyohoén vapautettavasta
tybajasta aiheutuvat kustannukset (esim. sijaisen palkkaus)

o laitoksen tulee sitoutua tukemaan opettajaa muutosagenttina omalla laitoksel-
laan pilotoinnin jalkeen

Vapaamuotoiset hakemukset tulee osoittaa opinto- ja opetuspalveluille ja toimittaa Ita-
Suomen yliopiston kirjaamoon Joensuun tai Kuopion kampukselle viimeistaan
29.10.2015. Hakemuksessa tulee olla lyhyesti (max. 2 sivua) seuraavat asiat:

¢ hakijan nimi, nimike ja yhteystiedot
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¢ valintakriteerien mukaiset taustatiedot opettajasta

¢ hakijan nykyisen opetustehtavan kuvaus

e oman kehittdmishankeidean kuvaus ja alustava aikataulu (Milloin pilotoitavaa
kurssia voidaan kehittda ja milloin se pidetaan?)

e perustelu miksi haluaa mukaan pilotointiin

¢ laitoksen johtajan sitoumus

Akateeminen rehtori nimittda arviointiryhméan, joka tekee esityksen valittavista piloteista.
Pilottien tulee raportoida ja esitella kehittdmishankettaan erikseen sovittavalla tavalla.

Lisatietoja pilotoinnista hakemisesta antaa FT Markku Saarelainen
(markku.saarelainen@uef.fi, p. 040 3553 579).
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Jaakko Puhakka
akateeminen rehtori

JAKELU Tiedekuntien dekaanit
Tiedekuntien johtavat hallintop&allikét
Tiedekuntien opintoasioista vastaavat paallikot
Osastojen ja laitosten johtajat
Erillis- ja palvelulaitosten johtajat
Opinto- ja opetuspalvelujen johtaja




